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Abstrakt

Po zavedeni vladnich opatfeni proti ifeni onemocnéni covid-19 byli ugitelé¢ v Ceské
republice nuceni piejit na distancéni vyuku. Riizné studie se vénuji dopadiim téchto zmén, ale o
konkrétnich prvcich (aktivitach) distancni vyuky je dostupné jen omezené mnozstvi informaci.
Proto byl vytvoren dotaznik na toto téma s 14 definovanymi prvky a ziskany odpovédi od
Ceskych pedagogli (N=2662). Byly testovany 4 hypotézy, které se vénovaly hodnoceni
jednotlivych prvkii a zménam v jejich vyuzivani v souvislosti s pandemii. Dale byly testovany
4 hypotézy, které piedpokladaly rozdily ve vyuzivani prvki na zaklad¢ typu Skoly (zakladni
nebo gymnazium), délce pedagogické praxe, pohlavi a vyucovaném predmétu (biologie). Tato
prace poskytuje statistiku vyuzivani a hodnoceni. Vysledky analyz potvrzuji vyznamné zmény
ve vyuzivani a rozdily mezi vybranymi skupinami. Z toho vyplyva, ze pandemie covidu-19
vyrazné zménila podobu vyuky, a to i do budoucna. Interpretace vysledka s ptiklady textovych
odpovédi respondentli je doplnéna doporucenim pro pedagogickou praxi. Dalsi prizkumy by

bylo vhodné zamétit na prvky distan¢ni vyuky mimo specifickou situaci pandemie.
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Abstract

Following the introduction of government measures against the spread of covid-19,
teachers in the Czech Republic were forced to switch to distance learning. Various studies have
addressed the impacts of these changes, but information on the specific features (activities) of
distance learning is lacking. Therefore, a questionnaire on this topic was created with 14
defined elements and responses were collected from Czech teachers (N=2662). Four
hypotheses were tested, focusing on the rating of each feature and changes in its usage in
relation to the pandemic. Additionally, four hypotheses were tested that assumed differences
in the use of elements based on the type of school (primary or secondary), the length teaching
experience, gender, and subject taught (biology). This work provides statistics of the use and
rating. The results of the analyses confirm strong changes in usage and differences between the
selected groups. This implies that the covid-19 pandemic has significantly changed the nature
of teaching, even for the future. The interpretation of the results, along with examples of
respondents' textual answers, is complemented by recommendations for pedagogical practice.
For further surveys, it would be useful to focus on the elements of distance learning beyond

the specific situation of the pandemic.
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1 Uvod

Distancni vyuka je specificky zptisob vzdélavani bez fyzické blizkosti zaka a ucitele.
Béhem poslednich desetileti se s rozvojem informacnich technologii jeho popularita pomalu
zvySovala. Rozsifeni internetu umoznilo studovat vice lidem a snizilo rozdily v pfistupu ke
kvalitnim informacim (Cerny, Chytkova, Mazacova, & Simkova, 2015).

V roce 2020 se po celém svéte rozsitilo nové virové onemocnéni covid-19 a byla ptijata
opatieni k minimalizaci dal§i ndkazy (WHO, 2020). V Ceské republice a mnoha dalsich zemich
byla zavedena nouzova distancni vyuka bez moznosti pfedchozi ptipravy ucitelll. Zasazeny
Skolni systém nebyl dostate¢né¢ piipraven na tak dramatickou zménu, coz vedlo
k nesystematickym zménam ve vyuce (Rokos & Vancura, 2020).

Ucitelé, zaci 1 rodi¢e se museli pfizplsobit nové situaci uceni z domova. Dopady
pfechodu na distan¢ni vyuku byly rozsahlé a ovlivnily vystupy ve vzdé€lani i osobni zivoty
(Chen, Dorn, Sarakatsannis, & Weisinger, 2021). Zaci se nemohli vidat se spoluzaky a ugit se
v kolektivu tfidy a v nékterych ptipadech mély tyto zmény zasadni negativni vliv na psychiku
zéaku (Feruglio et al., 2022).

Konkrétni podoba pedagogické prace se zménila a ucitelé vyuzivali rizné prostredky
k ptekonani omezujici situace. Misto vyucovacich hodin se tfidy setkavaly virtudlné pomoci
hromadnych hovortl. Zaci byli testovani pomoci online néstrojii, byly vyuzivany interaktivni
platformy a vzdélavaci hry. Doucovéani ¢i konzultace s zaky probihala prostfednictvim
videohovora. Ucitelé také museli vyuzit online prostfedi k zadavani a kontrole ukold a ke
komunikaci se skolou.

Postupné se zacaly objevovat vyzkumy a publikace na témata uzavieni skol, specifik
distan¢ni vyuky a jejich dopadl (Simonova, Faltynkova, Kostolanyova, & Klimszova, 2022).
Po dvou letech stfidavych opatifeni pandemie ustoupila a prezencni vyuka se stala opét
standardem (Mazuchova, 2022).

Existuji prizkumy nazord na distancni vyuku mezi riznymi uc€astniky vzdélavaciho
procesu i publikace, které se vénuji dopadu tohoto obdobi (Friedlaenderova, 2021; Prokopova,
2021). Malo pozornosti vSak bylo vé€novano konkrétnim prvkiim distan¢ni vyuky — aktivitam,
které ucitelé zaradili do vyuky ¢i vyuZzivali béhem vzdé€lavaciho procesu. Nékteré aktivity byli
nuceni vyuzivat, aby byla udrzena komunikace s Zaky alesponi na zakladni synchronni tirovni.

Pro jiné se ucitelé rozhodli z divodu didaktickych kvalit ¢i ke zefektivnéni své prace.



V dostupné literatute chybi zdroje ucelenych informaci o tom, zda pfinesla pandemie do vyuky

n¢jaké nové prvky, piipadné v jaké mife, a jak na jejich vyuzivani hledi cesti pedagozi.

Cilem této prace proto bylo zaméfit se na prvky distanéni vyuky a poskytnout prehled

o jejich vyuzivani a hodnoceni.

Pro ptedkladanou praci byly urceny tyto hlavni cile:

Porovnat miru vyuzivani jednotlivych prvkl distan¢ni vyuky ¢eskymi pedagogy pied
ptichodem pandemie covidu-19 a béhem ni (tj. béhem plosné distan¢ni vyuky).

Zjistit jejich spokojenost s vyuzivanim téchto prvki a zajem o vyuzivani v budoucnu.
Vy¢islit zmény, které do vyuzivani jednotlivych prvkl pandemie vnesla.

Analyzovat vliv vybranych charakteristik pedagogli na vyuzivani prvki distanéni
vyuky (pfedev§im vliv trovné Skoly — zadkladni Skola vs. gymnazium, délky

pedagogické zkusenosti, pohlavi respondentd a vyu¢ovany predmét biologie).



2 Literarni prehled

Na téma distan¢ni vyuky na zakladnich a stfednich Skolach bylo az do pandemie covid-
19 v Ceské republice jen minimum literarniho pokryti. Kromé nedavnych studii se tedy musi
tento literarni ptehled opfit i o dalSi odborné zdroje. Jednd se napt. o ¢lanky zaméiené na
vysokoskolské vzdélavani ¢i publikace mimo odborné Casopisy. Vyuzity jsou rovnéz zdroje ze
zahranici, kde byla v nékterych piipadech distancni vyuka vice rozsifena ¢i alesponi testovana

1 na nizsich stupnich Skolstvi.

2.1 Principy a definice distan¢ni vyuky

centrdlnimu nervovému systému zivotné dilezitou stimulaci, kterd ptimo vede k pfechodnym
i trvalym zménam v mozku a tim i v aspektech nasi osobnosti (Merabet & Pascual-Leone,
2010; Pascual-Leone, Amedi, Fregni, & Merabet, 2005). At uz formalizované ¢i samostatné,
vzdélavani dava cloveéku schopnost kompetentné reagovat na svét kolem néj a aktivné se
ucastnit na zivoté spolecnosti. Tradicn€ jsou déti a mladistvi formovéni vyukou ve Skolnim
prostiedi, kde zaci béhem vyuky (i mimo ni) kromé védomosti ziskdvaji také mnoho riznych
komplexnich dovednosti a zkuSenosti (Hendrik, 2019).

Distan¢ni vzdélavani je proces, ktery ma stejné cile jako klasicka (prezen¢ni) Skolni
vyuka, ale snazi se jich dosdhnout na vétsi vzdalenost (tj. bez pfimého kontaktu Zéka s ucitelem
a ostatnimi zaky). Vymezuje se tak vici klasickému zplsobu prezenéni vyuky. V této praci
budeme pod zjednodusujicim terminem ,,prezencni vyuka® oznafovat vyuku, kterd probiha
fyzicky mezi zdkem a ucitelem ,,tvafi v tvar® v redlné tiidé za ptitomnosti dalSich Zzak;
podobné jako Simonova et al. (Simonova et al., 2022).

Pojem distan¢ni vzdélavani ma vice riznych definic. V poslednich letech byl definovéan
jako ,,ucast na vzdélavani bez fyzické pritomnosti zaku ve Skole“ (Nolasco, 2022). V naSem
tuzemském kontextu ho vroce 2003 Pedagogicky slovnik definuje takto: ,,forma studia
zprostredkovana médii (telefon, rozhlas, televize, pocitac, zvl. internet a elektronicka posta
aj.). Je zaloZzeno na samostatném studiu ucastnikii, Fizeném specializovanou instituci, bez
prezencniho kontaktu studujicich s vyucujicimi. Vyuku ucastnikii zajistuji specialné pripravené
ucebni materialy (vyukov. balicky) a jiné metody studijni podpory a hodnoceni, umoznujici

individualni pristup (komentdre a podpora lektoru, tutorii a konzultantii). Formy distancniho



vzdelavani se vyuzivaji v systému oteviené univerzity a také v kombinovaném studiu, jez se dnes
casto uplatnuje na ceskych vysokych skolach.” (Pracha, Walterova, & Mares, 2003).

O vice nez dekadu pozdéji (a po znacném rozsifeni vyuzivani internetu) byl v publikaci
o distan¢énim vzdé&lavani pro ugitele (Cerny et al., 2015) definovan jako , forma vzdélavani, pri
které jsou studujici v neprimém kontaktu s vyucujicim, pricemz toto vzdelavani je z vétsi miry
seberizené a hlavni odpovédnost za proces i vysledky vzdélavani nese sam studujici. Student
pracuje ve vytvoreném prostredi, kde pomoci samostudia prochazi vyucovanou latku v riznych
formatech a plni zadané ukoly, uloha ucitele spociva v provadent studiem.*.

Recentné miizeme najit napi. v diplomové praci z Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity jesté mirn€ odliSnou definici, vice zaméfenou na moderni technologie: ,, Pojem
distancni vzdelavani chapeme jako formu vzdélavani, pri kterém dochazi k cilenemu rozvoji
Zdkovskych védomosti, dovednosti a schopnosti, a pri némz neni student v primém osobnim
kontaktu s vyucujicim. Kontakt mezi vyucujicim a studentem je tedy realizovan s vyuzitim
elektronickych prostredkii, jako je napriklad internet, televize, videohovory apod. . Ptitom
také uvadi, ze termin e-learning oznacuje pravé vyuzivani téchto technologii (obzvlasté
pocitace s ptistupem k internetu) ve vyuce (Dvorakova, 2022).

Uvedené definice zduraziuji rtizné aspekty tohoto zplisobu vyuky, ale v zédkladu se
shoduji. Pro ucely této studie budeme chapat distan¢ni vyuku jako néhradu, kterou lze vyuzit
v pripad¢€ nutnosti (tj. prezenéni vyuka neni z riznych divodu moznad) ¢i pfevazeni vnimanych
vyhod, které v kombinaci s modernimi technologiemi nabizi (vice v kapitole 2.6.2).

Kromeé cisté distancni vyuky také existuje kombinovany model, ktery v rizné mife a
riiznym zplsobem vyuZiva oba piistupy (Cerny et al., 2015) a ktery se lidi od kombinace
klasické vyuky a domdcich kol na procvicovani (vice v kapitole 2.3).

Mezi zakladni principy distancni vyuky tedy jisté patii uritd samostatnost a svoboda
studujiciho, kterd vyplyva z prostorového (a nekdy i ¢asového) oddéleni od ucitele. Dale sem
patfi rozSifené moZznosti vyuZiti pokrocilych forem informacnich technologii, jejichz podoba
se stale méni a jejichZ efektivita zavisi na zvoleni vhodnych néstroji a materialti (Cerny et al.,
2015).

Pro zvazovani distancniho vzdélavani je téz dulezité, zda komunikace probihd jen
jednim smérem nebo obéma. Zak bud’ jen dostava instrukce a piistup ke studijnim materialtim,
nebo jsou umoznény dopliujici dotazy, zpétnd vazba a diskuse mezi zdkem a ucitelem
(Sadeghi, 2019). Interaktivita vztahu mezi témito dvéma stranami je zdsadni a kvlili omezeni
jejich blizkosti, je velmi dilezité zajistit pro studium adekvatni a kvalitni materialy (European

Comission, 1991). Rozdil mezi jedno- a obousmérnou komunikaci se v§ak nyni znejastiuje a



do budoucna umoziuje i distan¢ni ,,jednosmérna vyuka® komunikaci a vedeni témét na lidské
urovni pomoci virtudlniho tutora (Khan, 2023).
Do tohoto bodu se distan¢ni vyuka dostala po relativné dlouhém vyvoji, jehoz kratky

prehled predstavuje nasledujici kapitola.

2.2 Historie distan¢ni vyuky

Ptestoze mnoho studenti i ucitelt zazilo distanéni vyuku poprvé az v nedavnych letech
v souvislosti s uzaviranim vétSiny Skol, neni to zdaleka novy koncept. MySlenka vyuziti
komunikac¢nich technologii ke vzdélavani je témét tak stard jako tyto samotné technologie.
V nékterych piipadech (Birnbaum, 2001) se mluvi o vice nez stoleté distan¢ni vyuce
(konkrétné u korespondenc¢nich univerzit a kurzi).

Na zacatku 20. stoleti zaCaly poskytovat nékteré univerzity distanéni vzdélavani
pfedev§im zasilanim studijnich materidlii poStou. Nésledné¢ se ke vzdélavani na delsi
vzdalenost osvédcil 1 televizni pfenos, ktery byl vyuzit ke Skoleni dospélych za 2. svétové
valky. Kratce po konci valky byl vytvofen prvni studijni program pienaseny radiem. Cast
akademické obce byla k t€émto novym metodam a programtim skepticka, ale popularita tohoto
konceptu déle vzristala (Cerny et al., 2015).

Nasledujici desetileti pak pfinesly dulezity rozvoj informacnich technologii a s tim 1
jejich vyuziti ve vzdélavani (v Ceském prostredi dokonce v jednu chvili existovaly i
automatické stroje na uceni) (Stritelska, 2003). Béhem osmdesatych let se zacaly objevovat a
nasledné rozSifovat osobni pocitace, coz vedlo mimo jiné i1 k zac¢atku elektronizace Skolstvi.
Prelomovym byl v8ak zacatek 90. let, ktery pfinesl moznost vyuZiti internetu a internetové
posty, kterd byla s klasickou korespondenci nesrovnatelné rychlejsi. Na to navazoval rozvoj
vyukovych programi a také nosicl, pomoci kterych se daly tyto programy dopravit ke
kazdému pocitaci (Stiitelska, 2003).

V CR piisobi od roku 1995 Narodni centrum distanéniho vzdélavani (Zlamalova, 2006).
Zameétuje se vSak na vysokoSkolské studium a pifestoze bylo partnerem konference o
distan¢nim vzdélavani v roce 2022, na jeho webovych strankach chybi jakékoliv aktivita (ke
dni 20. 4. 2023 je posledni ptispévek z roku 2015). Toto centrum je soucésti Centra pro studium
vysokého skolstvi v Praze.

Ve vyuce na zékladnich a stiednich §kolach v CR se informaéni technologie vice
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zrychluje nartist praimérného poctu skolnich pocitacii na kazdych 100 zakt ve Skole. Nyni tato
hodnota ¢ini ptiblizn¢ 37 pocitacti na 2. stupni zakladnich Skol (na 1.stupni a na stiednich
zékladnich skoldch ma hlavni mésto Praha a nejvyssi poCty ma kraj Karlovarsky. Autorka
studie poznamenava zajimavé umisténi Prahy, ale dale ho nevysvétluje. Rozdily ve
vybavenosti se béhem let zvysuji (Wichova, 2022). Prakticky vSechny Skoly maji ptipojeni k
internetu a Skolni agenda je zpracovavana z velké ¢asti v elektronické podobé. Informacni
technologie jsou také vyuzivany 70 % studentli k pouzivani online vyukovych materidla a
ucasti na online kurzech (v tomto statistickém vzorku jsou vSak jen studenti starsi 16 let, tudiz

primér na sttednich a zakladnich $kolach mize byt jiny) (CSU, 2021).

2.3 Konektivismus, Khan Academy & Flipped classroom

Teoreticky zadklad pro uvahy o komplexnim vzdélavani v soucasné dobé nabizi tzv.
konektivismus — pedagogicky smér, uvedeny v roce 2005 Georgem Siemensem, ktery klade
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diiraz na pojem ,,sit*‘. Jeho hlavnim pfinosem je uceni na zaklad¢ tvorby vlastni znalostni sité,
kterd vychazi do velké miry z online prostfedi, komunitniho ueni a socialni interakce. V
konektivismu miZe byt dokonce uceni chapano jako aktivita spojend s pocitaCovymi sitémi a
internetem. Jednim z kli¢ovych principli konektivismu je také aktivita a samostatnost studenta
(Siemens, 2005).

Internet umoziuje snadnou realizaci nékterych boda konektivistického uceni, naptiklad
tvorbu komunit, navazovani socidlni interakce nebo analyzu riiznych ndhledi na stejny
problém. V konektivismu neni hlavnim cilem ptfedavat konkrétni védomosti, ale spiSe naucit
studenta metody, jak se ulit a ziskavat nové dovednosti (Siemens, 2005). Ucitel v tomto sméru
vystupuje spise jako trenér nebo kurator, ktery pomaha, ddva zpétnou vazbu a reflektuje ¢innost
studenta. Konektivistickd vyuka se snaZi spojit intelektualni a socialni kapitdl a umoziuje
znaénou personalizaci vzdélavaciho obsahu dle zajmu studenta (Cerny et al., 2015).

Vyhoda tohoto sméru pro dnesni dobu a distancni vyuku je, ze neodmitd enormni
mnoZzstvi komplexnich informaci a pfijima rostouci mnozstvi podnéti, kterym jsou dnes Zaci
kazdodenné vystavovani. M4 také tendenci vyuZivat technologie, které se dnes nabizeji,
k dosazeni pedagogickych cili (Siemens, 2005). Z téchto informaci je ziejmé, Ze je tento
piistup alespon z¢asti vhodnym vychozim bodem pro distan¢ni vyuku, protoZe s ni sdili n€které

zékladni principy (napf. samostatnost Zaka a pfijeti technologii).



Od rozvinuti moznosti distan¢ni vyuky se vyzkum vénuje prevazné vysokoskolskému
studiu, pfipadn¢ domaci vyuce a vyuce studentl, ktefi se musi vzd€lavat z domova ze
zdravotnich divodi (Klimova & Poulova, 2011). Avsak vyjimka existuje — Zakladni skola
Biezova jako jedina v CR nabizela v roce 2016 i distanéni vzdélavani bez ohledu na divod
(Kostelecka, Ludvik, Jancatrik, & Jancatikova, 2016). Slo piedev§im o online zadavani
instrukci a u€eni z poskytovanych videi a dalSich materiali a méli moznost komunikovat s
pedagogem, pokud potiebovali poradit (&i zazadat o ptipojeni do hodiny virtualng). Skola méla
600 zaki studujicich distan¢né (priblizné desetindsobny nartst béhem tii let) a cca 110 zakt
studujicich prezen¢né. Dnes Skola stale funguje a nabizi distan¢ni studium na prvnim i druhém
stupni, 1 stfedoSkolské distan¢ni studium. Kromé zaka se zdravotnimi komplikacemi se
zameétuje se na zaky, ktefi vrcholove sportuji, maji specidlni talent, Zijici v zahrani¢i nebo jsou
z rodin, které se kviili zaméstnani Casto premist'uji (napt. zaméstnanci cirkusu) (Kostelecka et
al., 2016).

Kromé vyjimek vSak nebyla distancni vyuka bézna a z velké Casti tomu tak bylo i
v zahrani¢i (Alsoliman, 2015).

V roce 2011 poskytl Salman Amin Khan na konferenci TED ptfednasku s nazvem
,Let's use video to reinvent education” (Cesky ,,Pojd'me vyuZzit video ke znovuobjeveni
vzdélavani®), ve které popisoval tspéch platformy Khan Academy. Na této platformé byla
k dispozici vzdélavaci videa, ktera si zaci z celého svéta poustéli ve svém volném Case. Neslo
tedy o software, ktery by Skola méla k dispozici pro své ucitele, ale o novy volny format
vzdélavani (videa s barevnym psanim a kreslenim a s doprovodnym komentdifem), ktery
vyhovoval Zakiim a nebyl zavisly na lokalnim uciteli (Khan, 2011).

V této prednasce byl také rozvinut potencial vyuziti téchto videi do bézného vzdélavani
zaka v ramci Skolniho systému. Navrhnul vyuzit model, zalozeny na ,,pochopeni ¢i zvladnuti*
(v origindle ,,mastery*), ve kterém by si Zaci ur¢ovali vlastni tempo pro opravdové pochopeni
uciva a pedagog by se vénoval vice tém, ktefi potfebuji pomoct. Zaroven lze v rdmci tohoto
modelu fesit rozdily v rychlosti u¢eni mezi studenty — rychlej$i zaci mohou byt zapojeni do
pomoci tém pomalej$im. Tento piistup se nazyva ,,Flipped classroom* — neboli prevracena
vyuka a mohl by podporovat védomostni a socidlni sit’ Zakli (o které mluvi konektivismus).
Jeho hlavni myslenkou je zménit rozloZeni bézné vyuky ve smyslu ,,Zékladni koncepty budou
uceny ve Skole a procvi¢ovani bude za doméaci tkol.“ na ,,Zakladni koncepty se kazdy nauci
doma svym tempem a ve Skole bude probihat procvi¢ovani se zp€tnou vazbou od ucitele.*

(Khan, 2011).



Zde je tieba zminit, ze model pfevracené vyuky nebyl Khantv objev, ani v tu dobu
novy napad. Prvni teoreticky navrh a nasledné i prvni pokus o zavedeni vznikl jiz v 80. letech
v Sovétském svazu (pfestoze samostudium mélo probihat hlavné ¢tenim z ucéebnice)
(Nechkina, 1984). V Ceském kontextu (pifestoze vysokoskolském) podobny princip
samostatné Cinnosti se specialné upravenym textem k samostudiu (i s instrukci diskutovat
nejasnosti s tutorem v konzulta¢nich hodinach) vyuzila Zlamalova jiz v roce 2006 (Zlamalova,
20006).

Ptevracené vyuce se paraleln¢ vénovali i dalsi — napft. v roce 2012 vysla publikace Flip
your classroom, jejiz autoii (dva stiedoskolsti ucitelé) tento zptsob vyuky ¢aste¢né provozovali
jiz nekolik let (Bergmann & Sams, 2012). Khan Academy také spolupracovala na pilotnim
experimentu prevracené vyuky s nékolika tfidami v americkém mésté Los Altos a vznikal
instruktazni obsah na internetu a platformy zaméftujici se na tento zplsob vzdélavani (napf.
web Flipasaurus.com, dnes jiz nefunkéni). Zdalo se, Ze mé tento model uspéch a mohl by se
stat novym dlouhodobym trendem (Ojalvo & Doyne, 2011; Tucker, 2012).

Pfes tyto pocatecni uspéchy po roce 2011 a néslednou zvysenou popularitu tohoto
pristupu neni k nalezeni mnoho zdroju ¢i studii, které by popisovaly jeho dlouhodobéjsi uspéch
¢i rozbor $irsi implementace. Cargile & Harkness pisi, Ze po vIné popularity, kterou Khan
Academy zazila, se mnoho ucitelii pokusilo pfevracenou vyuku implementovat témét bez
jakéhokoliv vedeni a bez instrukci (zminénd knizni publikace Flip your classroom byla
publikovana az o rok pozdéji), coz mohlo k netispéchu globalni implementace ptispét.

Nékteré zdroje uvadi, Ze se dale stavala distan¢ni vyuka vice a vice populdrni,
hromadna implementace pfevracené vyuky na nizSich stupnich Skolstvi v§ak nepfisla (Cargile

& Harkness, 2014; Masalimova et al., 2022).

2.4 Covid-19, pandemie a uzavteni skol
2.4.1 Koronavirus

SARS-CoV-2 je taxonomické oznaCeni noveé objeveného obaleného RNA viru
(Gorbalenya et al., 2020). Tento virus zpusobuje onemocnéni (akutni respiracni syndrom)
nazyvané covid-19, které se projevuje predevsim nespecifickymi symptomy jako je kaSel,
horecka, dusnost, pfipadné ztrata Cichu ¢i chuti a dalsi (ECDC, n.d.). Virus obchazi vrozenou
slozku imunitniho systému a rapidné se mnozi v prvnim stadiu nékazy (V’kovski, Kratzel,

Steiner, Stalder, & Thiel, 2021). U nékterych jedinct dochazi k t€zkému prabéhu a obzvlaste


http://flipasaurus.com/

u imunokompromitovanych lidi a seniort mize pribéh onemocnéni skoncit umrtim. Naopak
desitky procent az polovina nakazenych miize byt zcela ¢i témét bez symptomt (Meyerowitz-
Katz & Merone, 2020). Onemocnéni je vysoce nakazlivé a muze se prenaset kapénkove
vzduchem na kratsi i delsi vzdalenosti nebo ptes infikované povrchy (ECDC, n.d.). Na ptelomu

roku 2019 a 2020 se zacaly zpravy o ném objevovat v médiich (Bai, 2020).

2.4.2 Pandemie

V prosinci roku 2019 se v ¢inském Wuhanu objevily prvni pfipady nakazeni timto
novym virem. Jiz zpoCatku mnozstvi ptipadi zacalo vyvolavat obavy a odborné organizace mu
vénovaly zvySenou pozornost (Bai, 2020). Je mozné, Ze se do lidské populace virus dostal
pienosem ze zvifeciho druhu, ale konsenzus o konkrétnim pfenosu v odborné spolecnosti zatim
chybi (V’kovski et al., 2021). Béhem nékolika malo mésict se rozsitilo po celém svété a dne
12. bfezna 2020 oznacila Svétova Zdravotnickd Organizace rozsifovani covid-19 za pandemii
(WHO, 2020). V navaznosti na to byla v desitkdch zemi zavedena opatfeni slouZici
k minimalizaci dal§iho ptfenosu a §ifeni viru. Jednalo se o ruseni vetejnych udélosti, omezeni
pritomnosti na pracovisti, omezeni cestovani, upravy ve fungovani hromadné dopravy a dalsi
(Hale et al., 2021). Pandemie tak pfinesla fadu problémi na mezinarodni, lokalni i osobni
urovni. Nékterym podniktim hrozil krach, probihalo neocekavané propousténi a mnoho rodin
a jednotlivct se ocitlo ve finan¢ni nejistoté ¢i pfimo v ohroZeni (napt. kviili Spatné dostupnosti
zbozi ¢i sluzeb) (Nolasco, 2022; Siu & Low, 2020).

Bezpecnostni opatieni se tykala v naprosté vétsiné pripadt 1 vzdélavani, coz v mnoha
zemich znamenalo plo$né uzavieni Skol a snaha o zavedeni distan¢nich forem vyuky (Sa &

Serpa, 2020).

2.4.3 Globalni dopad na zaky

Ptechod na distan¢ni vyuku vedl k tomu, Ze byly v relativné kratké dob¢€ uzavieny Skoly
pro piiblizné 1,5 miliardy zakti (UNESCO, 2022). Dopad na globalni Grovni vSak nebyl
zdaleka rovnomérny. Negativni diisledky opatfeni proti Sifeni koronaviru nejvice postihly ty
skupiny a ¢asti svéta, které byly uz diive znevyhodnény (The World Bank, 2021; UNESCO,
2022). Zacal se pouzivat vyraz ,learning loss* (Cesky ztrata ¢i nedostatek vzdélani) v kontextu

nerovnosti ve vzdélani i dalSich spole¢enskych témat (Isernia, 2021). Konkrétnim piikladem



muze byt studie (Chen et al., 2021), dle které soukromé Skoly a bohatsi lokality hlasily
efektivnéjsi distancni vyuku (mimo jiné 1 kvili lepSimu pfistupu k internetovému piipojeni a
vy$s$i motivovanosti zaki). Konkrétng Slo o téméf jeden mésic vnimaného learning loss vice
ve Skolach, kde 80 % ¢i vice rodin zakl bylo pod hranici chudoby (oproti Skolam, kde se 80 %
nebo vice rodin zakl nachazelo nad hranici chudoby). Hodnoty byly 2,5 respektive 1,6 mésice.
V chudsich skoléach byla distancni vyuka dle ucitelti obzvlasté neefektivni. Existuji dokonce i
data, kterd ukazuji, Ze v n€kterych ptipadech nemélo naruseni vyuky vyznamny dopad na
mnozstvi odvedené prace (zde Slo konkrétn€ o celorocni projektovou vyuku) (Yosef, Talker,
& Sadeh, 2021).

Pojem learning loss oznaCuje 1 obecné zpomaleni pokroku uceni zak, které pandemie
zpusobila oproti béznému priabéhu studia. Studie z USA (Kuhfeld, Soland, & Lewis, n.d.)
zjistila, ze vysledky v matematice a ¢teni u studentd 3. az 8. tfid na podzim 2021 poklesly v
porovnani se stejnym obdobim roku 2019. Autofi poznamendvaji, ze tento rozdil je velky i v
porovnani s jinymi naruSenimi Skolniho roku (jako napft. ptirodni katastrofy).

Tyto zmény mély zavazné dopady na psychicky stav zaki a neblahy vliv nejistoty a
uzavieni zakli doma byl bohuzel Casto ptitomny (Pfefferbaum & North, 2020). Jednim
z dalSich projevii nerovnomérného dopadu je, Zze zminéné psychické nésledky pandemie
zasahly htie divky neZ chlapce (Peng et al., 2022; The World Bank, 2021).

Ptesto se stala distan¢ni vyuka novym standardem ve vzdélavani (Nolasco, 2022).

2.4.4 Uzavieni kol v Ceské republice

V Ceské republice byl vyhlasen nouzovy stav Vladou CR jeité o den diive, nez WHO
vydala prohl4seni o pandemii — tedy 11. bfezna 2020 (Vlada CR, 2020). Na zacatku biezna se
objevily prvni ptipady covidu-19 v Cesku a nasledné byla vyhlasovéana riizn4 opatieni, véetné
uzavieni Skol. Téméf ze dne na den byla zakézéna osobni pfitomnost zakl na vSech stupnich
vzdélavani (MZCR, 2020). Povinnost vzdélavat se za téchto podminek distanénim zpiisobem
byla pak definovéana v zdkoné €. 561/2004 Sb.

Vétsina 74kl zlstavala doma témét do konce Skolniho roku. Dne 14. fijna 2020 byly
Skoly znovu uzavieny a na del$i dobu se Zaci k prezen¢ni vyuce vratili az 24. kvétna 2021.
Dohromady byly za tyto dva Skolni roky (2019/2020 a 2020/2021) v rozmezi cca 15 mésict
zaci druhého stupné zékladnich a stfednich §kol doma piiblizné 150 dni, které by jinak stravili
ve $kole (Vlada CR, 2021). Pro piedstavu uvedeme, Ze bézny $kolni rok ma necelych 200

skolnich dni. Casové se tedy jednd o desitky procent celkového vzdélavani v tomto obdobi.
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Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy na situaci reagovalo ptipravou podkladi,
které mély pedagogiim zjednodusit adaptaci na novy zptsob vyuky (MSMT CR, 2020).
Ukazalo se, ze ve vyhodé¢ byli ti ucitelé, kteti od zacatku pfijali pouZziti novych technologii a
snazili se udrzet kontakt se svymi zaky. Zaroven méli ucitelé ptistup k bezplatnym seminaiim,
kde se mohli blize seznamit s pouzivanymi nastroji a platformami, a po nékolika mésicich
nebyl uz takovy problém s nedostatkem vybaveni (Mazuchova, 2022). Postup byl ale i tak
velmi naro¢ny. Mize to byt z¢asti 1 tim, ze dle nékterych mistni Skolsky systém dlouhodobé
stagnuje a nedostatek pedagogt je stale naléhavéjsim problémem (Miinich, 2019). Proto néktefi
komentatofi upozoriiovali na to, ze je naSe Skolstvi v krizi uz pred piichodem pandemie covidu-
19 (EDUin, 2019). Podobné — .4 crisis within a crisis* (krize vprostied krize) — byly oznaceny
disledky uzavieni kol i na jinych zemich svéta (pfestoze tam §lo spiSe o kontext chudoby a
faktického nedostatku vzdélavani déti) (Azevedo, 2020).

Ne vSechny reakce byly negativni. V ¢asopisu Pedagogicka orientace se objevila vyzva
pro pedagogy, kterd popisuje, ze tyto zmeny nuti vSechny k tvofivé reorganizaci své ucitelské
prace, a dokonce ze: ,,byly necekanym zpiisobem ze dne na den odhrnuty letité nanosy ucitelské
rutiny. Jsou docasné pryc, at uz je vnimame jako valy chranici vyuku pred chaotickym vnéjsim
svétem, ci jako tézkou deku tlumici pFirozené ucebni procesy, a odhalena ziistava jen samotna
podstata ucitelské prace. Fungovat v tomto ,,nouzovém * rezimu Skolniho vzdélavani znamena
znovuobjevit i zcela fundamentalni otazky po elementarnich cilech a ucelech Skolniho
vzdelavani.* (Minatikova & Najvar, 2020). Potencidl optimismu autort se z€asti potvrdil, kdyz
se v prib&éhu pandemie kvalita vyuky dle dvou tfetin dotazovanych sttedoSkolakt zaki zvysila
(CSU, 2021). Tato hodnota (67 %) je zcela shodna s jinym etfenim nazorti mezi zaky devatych
trid, kterym byla také poloZena otazka na zlepSeni distancni vyuky (na podzim 2020 oproti
jaru) (Scio, 2020).

I tak méla opatieni negativni dopad na feditele a zaméstnance Skol, kterym pfineslo
mnoho problémil a nutnost pfizpisobit se zcela nové situaci (MZCR, 2020; Rokos & Vanéura,

2020). Zmena vsak zasahla 1 dalsi ucastniky vzdélavaciho procesu.

2.5 Nazory zaka, ucitelli a rodict

Uzavieni $kol nebyl jen pedagogicky problém vedeni $kol. Mnoho rodicti muselo bez

varovani ziistat doma, jelikoz neméli nikoho, kdo by se o déti béhem dne postaral. To
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komplikovalo i tak naro¢nou situaci v pracovnich zivotech (Rokos & Vancura, 2020). Co se
tyCe prvotni reakce na uzavieni skol, ndzorny a citlivy vhled do snah a obav vSech zucastnénych
stran poskytuje Clanek Frombergerové z Pedagogické Fakulty Univerzity Karlovy
(Frombergerova, 2020). Ten na jednotlivych ptikladech ukazuje nedostatek casu, podpory,
energie, vybaveni i dovednosti, ktery tuto dobu provazel. Autorka tyto nalezy dava do kontrastu
s ptedchozi studii z roku 2020 (Brom et al., 2020), ktera uvadi, Zze 91 % procent rodi¢l situaci
s domaci vyukou déti zvlada a témér 60 % rodict povazuje distancni vyuku za stejné uzite¢nou
i Ceské Televize, ktera spustila program U¢iTelka, sméfujici na vzdélavani zaka zakladnich
skol, ktefi travili cas doma (Rozanek, 2020).

Na zkuSenosti uciteld se podepsalo mnozstvi prace. Témét Ctyfi pétiny respondenti
dotazniku z kvétna roku 2021 (Bicanova, Garguldk, & Prokop, 2021) uvedlo, ze travilo
distan¢ni vyukou vice Casu nez diive tou prezencni (jednalo se pfedev§im o praci na ptipravach
a komunikaci, mnoZzstvi vyucovacich hodin naopak pokleslo). Ve stejném vyzkumném vzorku
ucitell trpély stfedné t€Zkymi projevy uzkosti a deprese témér dveé petiny.

Dle literarnich zdrojt nebyli vétsinou distan¢ni vyukou nadseni ani Zaci. Studie Ceské
sttedoskolské unie z konce roku 2020 hlasila, ze pies 25 % studentt stfednich Skol a gymnazii
preferuje distanéni vyuku, ale pfes 53 % preferuje vyuku prezenéni (CSU, 2021). Vysledky
jiné studie, ve které odpovidalo témét 3800 zakt devatych tfid, ukazuji, Ze mezi nejcastéjsi
potize pattilo velké mnozstvi zadanych ukoli a prace a nedostatek motivace (¢i nechut’) se ucit
— tyto problémy uvedlo 44 % resp. 43 % Zaku (Scio, 2020).

Pravdépodobné se nejednd o jednoduSe napravitelné¢ problémy, jelikoz z nabidky
odpovédi na otazku ,,Co by Vam pii distan¢ni vyuce nejvice pomohlo?* nebyla zddna odpovéd
vybrana vétSinou zakl a ta nejfrekventovanéjsi byla ,,VSe mi vyhovovalo.“, kterou vybrala
tietina zakid. Z daného vyzkumného vzorku Zaka, bylo tedy vice spokojenych nez téch, kteti
by védéli, co by jejich nespokojenosti odlehcilo (na druhém misté s 28 % byla odpovéd’ ,,lepsi
koordinace a komunikace s uciteli). V tomto vysledku se ukazuje urcitd neuchopitelnost
rozdilu v pocitu z u€eni pouze doma (kde je na zéacich Casto vétsi zodpovédnost) a ve Skole
(Scio, 2020).

Cilem vSak neni pouze zvysit spokojenost, ktera se z principu miize u zakt odvijet i od
pohodlnosti ¢i jednoduchosti u€eni. Jde také o skute¢né€ naucené mnozstvi védomosti. Témet
dvé tietiny rodicli se obava, ze se jejich déti kvili nedostatkiim distan¢ni vyuky nau¢i méné
(Friedlaenderova, 2021). Dotazniky o spokojenosti také nejsou vzdy vhodnou metrikou

potencidlu distancni vyuky, jelikoZz spokojenost se prokazatelné odviji i od konkrétniho
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provedeni, které lze relativné jednoduse zménit — jde napf. o pouzitou platformu pro
komunikaci (Ardvin et al., 2022).

Kromé¢ této konkrétni podoby, kterou méla distan¢ni vyuka po nouzovém zavedeni
v reakci na pandemii covidu-19, jesté shrneme obecnéjsi vlastnosti, které miize mit za splnéni

urcitych podminek.

2.6 Vyhody, nevyhody a prvky distan¢ni vyuky

Z uvedenych zdroji vidime, Ze ma distan¢ni vyuka mnohé vyzvy, ale i potencial pro

roz§iteni a zefektivnéni vzdélavaciho procesu. Nejdiive si uved'me tyto vyzvy a uskali.

2.6.1 Nevyhody distan¢ni vyuky

Z citovanych problémt je jednim z nejcastéjSich nedostatek fyzické aktivity a kontaktu
se spoluzdky — mnoho zakt ztratilo kontakt s kamarady, se kterymi do té doby travili ¢as,
nevytvaii si nové sdilené zazitky ¢i se citi osamélych (Alhazmi, 2022). Tato izolace zaki mé
Casto negativni dopady na jejich psychiku (Ogara, 2021). Pfi dotazu na nejvétsi negativum
distan¢ni vyuky uvedli rodice zakh pravé nedostatecny kontakt se spoluzaky a kamarady (Scio,
2020). B€éhem pandemie byla hlasena zvySena Cetnost pocitil stresu i deprese (Bicanova et al.,
2021; Peng et al., 2022). Zde je vSak nutno uvést, ze psychologické problémy nelze brat Cisté
jako negativum distan¢ni vyuky, jelikoZz dané studie (stejné tak jako vétSina zabyvajici se touto
problematikou) jsou zachycenim nazori ve specifickou dobu za velice specifickych podminek.
Vseobecna nejistota, omezujici vladni opatfeni, strach z nemoci, situace v domacnostech a
dalsi faktory mohly vyrazné€ ovlivnit pohled na situaci ze strany Zakl. V budoucnu mizeme
oc¢ekavat studie, které budou brat distan¢ni vyuku jako vice izolovany fenomén a bude tak vice
informaci ohledné¢ jejiho ptfimého vlivu na psychiku (Pfefferbaum & North, 2020).

Distan¢ni vyuka také spoléha na vyuziti technologii, coz miize pfinaset znacné potize.
Typicky jsou to problémy s fungovanim zafizeni, softwaru ¢i internetového spojeni. Vyuku
muizou necekané zacit blokovat ¢i jejich feSeni vyuku zpomalovat (Ogara, 2021). Dalsi
specifikum vyuzivani technologii se tyka interakce s uciteli:

Kazdy novy systém ¢i platforma vyzaduje urcité mnozstvi uceni. Pokud je takovychto
novych ¢i sloZitych prostfedi vice najednou, mize to vést k piehlceni uciteld a naslednému

odmitani téchto prvka. V roce 2015 definovali Demir a Yurdugiil tzv. model pfipravenosti
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(orig. Readiness model), ktery popisuje pravé piredpoklady k aspéSnému piijeti e-learningu.
Ten je vdaném kontextu nutnosti distancni vyuky (Demir & Yurdugil, 2015). Jedna
z popsanych predispozic je pravé kompetence ve vyuzivani technologii. S tou méli mnozi
uditelé potize, coz je vymluvnym ukazatelem nepiipravenosti CR na distanéni vyuku
(Federicova & Korbel, 2020). Ve shrnuti na zacatku této publikace z roku 2020 uvadé¢ji autoii,
ze bylo na distan¢ni vyuku pfipraveno méné nez polovina ucitel — podprimeér v ramci OECD
(coz cituji 1 jiné prace (Frombergerova, 2020)). Pti detailnim Cteni se na strané 12 a 13 ukaze,
ze puvodni data jsou ze studie TALIS z roku 2018 a ze jde o hodnoceni uciteli jejich feditelem.
Kdyz ucitelé sami hodnotili, zda jsou pfipraveni vyuzivat technologie ve svych
vyudovacich hodinach, v Cechach odpovédélo kladné pouze 28 %. To je z poskytnutych dat
tieti nejhorsi vysledek. Vzhledem k soucasnému vyvoji jde o vyznamnou piekazku pfti
napliiovani cili RVP. Zajimavé je, Ze na tiech nejhorsich ptickach se vedle Ceska umistilo
jesté Finsko a Rakousko, a naopak na tfech nejlepSich jsou Rusko, Turecko a Rumunsko (na
prvni pohled to vypada, Ze hodnota vlastni pfipravenosti vyuzivani technologii neni vyrazné
reflektovana v poctu ucitelll, kteti techniku v hodinach jiz vyuzivaji). Podobné byly zemé
usporadany i pti dotazu, zda se ucitel citi byt pfipraven na vyuku prufezovych dovednosti
(kreativita, feSeni problémil, kritické mysleni) (Federicova & Korbel, 2020; OECD, 2018).

Mezi nevyhody uved'me i ur€itou zavislost efektivity implementace na typu uciva.
Konkrétné se tato vlastnost projevuje tim, Ze nelze jednoduse aplikovat distanéni vyuku na
vSechny vyu€ované predméty stejn¢é. Bylo uvedeno, Ze se pro ni rizné pfedméty hodi riiznou
meérou (Almarashdi & Jarrah, 2021). Podobné rozdily naznacuje i prizkum o dopadu distan¢ni
vyuky na védomosti zakii v Cechach, kde byl méné zbrzdén pokrok v matematice oproti
¢eskému jazyku (Korbel, Prokop, & Miinich, 2021).

K dal$im nevyhodam, hlaSenym b&hem pandemie, patii casové méné strukturované
uceni. Stim pravdépodobné souvisi potize s koncentraci a motivaci, které Zaky Ccasto
postihovaly (Maztchova, 2022). Pfi prezen¢ni vyuce neni vyZadovana takto vysoka mira
samostatnosti a odolnosti proti rozptylujicim podnétim (Ogara, 2021).

Déle muze byt za nevyhody distancni vyuky povazovan Cas straveny u obrazovek,
skryté naklady, podvadéni zakt pfti testech Ci expozice uciva skrze neformélni zdroje (Gautam,

2020).
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2.6.2 Vyhody distan¢ni vyuky

Jednou z nejcharakteristi¢téjSich vyhod distancni vyuky z pohledu z&kli je moznost ucit
se vlastnim tempem v Case, ktery sami preferuji. To potvrzuje 1 dotaznikova studie spolecnosti
WWW.sci0.cz, s.r.0. z konce roku 2020, ve které studenti tyto vyhody uvadéli nejcastéji (Scio,
2020).

S tim souvisi 1 moznost ucit se svym preferovanym stylem. Riizni zaci maji rizné
zpisoby piejimani novych informaci a konceptli. Distan¢ni vyuka jim umozni si tento proces
prizpusobit tak, aby se latku naucili 1 kdyz by to v prezencni vyuce nezvladali (opakovani by
znamenalo se pfede vSemi pfihlasit a Zadat o vysvétleni znovu).

Nejcastéji zmintiovana vyhoda je moznost vzdélavani bez fyzickych omezeni. Tedy, Ze
se mohou vyuky ucastnit zaci bez ohledu na geografickou vzdalenost, ale do ur€ité miry i
casovou a kulturni. S tim souvisi, ze se lze vyhnout dopravé, kterda mize byt nakladnd, a
v pfipad¢é nékterych zakl téméf nemozna (napft. pii fyzickém postizeni) (Crawford-Ferre &
Wiest, 2012). Finanéni naro¢nost prezencni vyuky nemusi byt vzdy vysoka, ale v n¢kterych
lokalitach a pro nékteré skupiny je zcela prohibi¢ni. V lidnatych chudych zemich (ptikladem
budiz Nigérie) se mnoho déti z diivodu nutnosti obstaravat potravu k vyuce dostane malo ¢i
viibec. Stoji za to si piedstavit, jakou uroven znalosti a porozuméni by v podobnych situacich
mohly détem v kombinaci s jednoduchym (levnym) zatfizenim prvky distan¢ni vyuky pomoci
dosédhnout. Prestoze nutnost téchto zafizeni vytvaii specificky druh nerovnosti — digitalni
rozdéleni (orig. Digital divide), 1 v t€chto zemich jsou tato zafizeni a skrze né 1 moZnost
distan¢ni vyuky na vzestupu (Kabir & Kadage, 2017; Ogara, 2021).

Obzvlasté zajimavé vyhody pfinaSeji rizné interaktivni aplikace (¢i hry, platformy
atd.), které béhem pandemie nabyly na popularité. Nabizeji specifické ptistupy k vyuce a nové
zpisoby interakce zakl s probiranou latkou. Pfedevsim se jedna o gamifikaci, coz je princip
vyuziti mechanismi z hernich prostiedi k dosaZeni vyssi atraktivity téchto nastrojii a obsahu.
Mezi konkrétni ptiklady elementd, které pfimo zvySuji motivaci zéka, patii rizné, Grovné
ocenéni, body, odemykani novych vyzev, doprovodny ptibéh, vizualni ukazatel pokroku,
porovnavani s ostatnimi, moznosti vylepSeni virtualniho avatara, odmény, medaile a dalsi
(Nah, Zeng, Telaprolu, Ayyappa, & Eschenbrenner, 2014). Tyto aplikace jsou hojné vyuZzivany
aje o né z4jem. V nedavné studii se Berkova a spol. zaméfili na potencial hypotetické aplikace,
ve které by se studenti mohli interaktivné vzdélavat a kterd by poskytovala piehled o konkrétni
podobé jejich pokroku. Dosli k zavéru, Ze takovato aplikace na Ceském trhu neexistuje, ale Ze

je po ni velkd poptavka (Berkova et al., 2022). Diive zminénd Khan Academy tyto
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funkcionality nabizi, a dokonce po jejich pilotnim ozkouseni na zékladni Skole v Los Altos
sepsali ztcastnéné ucitelky text, ve kterém vyzdvihovali pravé piinos sledovani pokroku
jednotlivych zaki (Gallagher & Cadwell, 2012). Prestoze se v textu studie Berkové et al. ukaze,
7e autory zajima prevazné vyuka ucetnictvi, neni Khan Academy zminéna ani jako referen¢ni
platforma (u videi kurzu ucetnictvi na Khan Academy je mozné sledovat pokrok a jsou u néj k
dispozici Ceské titulky).

Zminéné platformy a jejich obsah musi byt v§ak dobie pfipraven a nalezit¢ vyuzit. Jde
hlavné o zabavné zpracovani, které vytvoii atmosféru dialogu. To Zlamalova nézorné
piedvedla ve svém ucebnim textu pro distan¢ni studium (pfestoze v té dobé byl zaméten
ptedevsim na vzdélavani dospélych) (Zlamalova, 20006).

Potencialni vyhodou, kterd vychazi ze studie Friedlaenderové je zvySené informovanost
rodicl o tom, co se jejich déti uci (Friedlaenderova, 2021). Zajimavou neshodu v souvisejicich
otazkach najdeme v jiné studii, jejiz autofi se ptali jak rodict, tak i zakd, na co je distancni
vyuka na jejich Skole zaméfena. Rodice byli toho nazoru, Ze jde s naprostou pievahou o
,predani znalosti a osvojeni nové latky“ (68 %), zatimco Zaci nejcastéji odpovidali ,,na
procviceni jiz probran¢ho ucéiva“ a ,,pfiprava na testovani® (v obou piipadech 42 %) (Scio,
2020). Prestoze z hlediska témat v jednotlivych pfedmétech mohou mit rodice lepsi prehled,
vysledky naznacuji, Ze opravdové porozumeéni tomu, na co se vyucovani zamétuje, rodic¢im
distan¢ni vyuka nepfinese.

Mezi dalsi vyhody distan¢éni vyuky patii komfort, flexibilita a moznost okamzZitych

oprav a aktualizaci informaci a ukoll (Oxford Learning College, 2015).

2.7 Prvky distan¢ni vyuky

Tak jako prezencni se i distancni vyuka sklada z jednotlivych ¢innosti — prvka, které
muze pedagog do vyuky zatadit.

Distan¢ni vyuku casto autofi dé€li na synchronni a asynchronni. Pod synchronni
rozumime hromadné videohovory (¢i pouze audio), které se ui¢astni ucitel a jeho Zaci najednou
a ¢astecné tak nahrazuji klasickou vyucovaci hodinu. Byl to jeden z nejvyuzivanéjSich prvki a
na jeho provedeni mize zaviset pohled studentli na distan¢ni vyuku jako takovou (Ardvin et
al., 2022). Distan¢ni vyuka je zésadné odliSny zplsob vzdélavani a je tfeba se mu ptizplsobit.
Pravé kopirovani formatu prezencnich frontalnich hodin do synchronnich podob distan¢ni

vyuky je Casto bariérou pro efektivni vyuziti tohoto prvku (Sarlis, Kotsifakos, & Douligeris,
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ty, ve kterych byly naplno vyuzity interaktivni prvky a ve kterych ucitel opravdu vyzadoval
soucinnost vSech. Jedna z vypoveédi zaka znéla: ,,Pri online vyuce mé bavily ty predméty, na
kterejch ucitelé jenom nevykladali nudné latku, ale pouzivali vSechny mozny aplikace. To bylo
uzitecny*. (Mazachova, 2022).

Podobneé situaci nejspis vnimali i ucitelé, jelikoz mezi jarem a podzimem 2020 vzrostlo
mnozstvi a riiznorodost aktivit realizovanych v hodinach distan¢ni vyuky (60 % uciteld
zadavalo tkoly v online prostiedi a 19 % prostfednictvim projektd, videi a dalSich formata).
Vzrostl také podil synchronni vyuky, ale stale v distan¢ni vyuce pievazovaly zadavané pisemné
materialy na samostudium a pisemné tkoly (Prokop & Korbel, 2021).

Pravdépodobné nejzajimavéj$im prvkem, ktery rozSifuje moznosti vyuky jsou
platformy a aplikace, které umoziiuji interaktivni u¢eni na internetu. Piestoze jsou vyuzivany i
v synchronnich hodinéch, v principu jsou casto dostupné pro jednotlivce. Jejich zaméfeni,
moznosti a podoby jsou t¢éméf neomezené, a dokonce se ukéazalo, Ze pohodlnost a jednoduchost
jejich vyuzivani ptfimo souvisi s vnimanou uzitecnosti téchto aplikaci (Zou et al., 2022).

Jako dalsi prvek, ktery mize byt zatazen do distan¢éni vyuky, jsou vyukova videa.
Ucitelé uvedli, Ze nejvyuZzivanéjSim zdrojem vyukovych materialli na internetu je (po vlastnich
materidlech ucitele) platforma YouTube s 69 %. Nasleduje n€kolik dalSich zdroji jako
Metodicky portal RVP, Nakladatelstvi Nova Skola a dali. Relativné nizko s osmi procenty se
umistila Khan Academy, zarovei je to vSak po YouTube nejvyuzivanéjsi platforma, kterd neni
primarné pro ¢esky mluvici uzZivatele (Scio, 2020). Kopecky a Szotkowski dokonce dosli
k tomu, ze co se tyce technologii, bylo nejpouzivanéjSim prvkem na zacitku pandemie
sledovani kratkych vyukovych videi s 87 % (Kopecky & Szotkowski, 2020).
pandemie piinasi studie (Prokop & Korbel, 2021), ktera porovnava Cetnost aktivit na jafe a na
podzim 2020. Pfevazuji pisemné ukoly a materialy. Podzimni hodnoty jsou ve vSech ptipadech
vys§i. Ukoly v online prostiedi maji 60 % a online materialy na samostudium 47 %. Neni v§ak
ziejmé, zda se jednd o elektronické ukoly zadané v online prostfedi jako napt. Google
Classroom, ¢i jestli jde o ukoly a materidly skutecné vyuZzivajici potencial e-learningu (jako
rizné hry ¢i interaktivni aplikace). Synchronni videohovory dosahuji Ctyf pétin a videa
natocend piimo uciteli necelou tretinu. Co se tyce jinych videi, projekti a dalSich forem,
dohromady jde jen o 19 % (Prokop & Korbel, 2021). Tyto hodnoty vSak vychézeji
z rodiCovskych dotazniki a jak je zminéno v kapitole 2.6.2, pohled rodi¢ii na zptisoby vyuky

jejich déti neodpovidé vzdy tomu, co by vybrali pfimi ucastnici vyuky.
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Z dostupné literatury je tedy zfejmé, ze vyuzivani a kvalita variabilnich prvka
jednoznacéné vypovida o smyslu distan¢ni vyuky pro zaky (Isernia, 2021).

Prestoze se rizné studie okrajové prvkim distancni vyuky vénuji, postradali jsme
detailni analyzu vyuzivéani jednotlivych prvki a spokojenosti s nimi v ¢eském prostiedi. Této

analyze se vénuje prakticka ¢ast predkladané prace.
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3 Metodika

3.1 Cile prace a hypotézy

Cilem prace bylo zjistit miru vyuZivani prvka distanéni vyuky pedagogy v Ceské
republice v dobé, kdy byla vétsina Skol pro zaky uzaviena. DalSimi cili bylo zjistit, jak byli
s vyuzivanim prvkl spokojeni, jak se zménilo vyuzivani prvka oproti pfedchazejici prezencni
vyuce a jak ucitelé planuji vyuzivat tyto prvky v budoucnu.

Vedlejsim cilem bylo zjistit rozdily podle riznych charakteristik pedagogli na miru
vyuzivani prvkl distan¢ni vyuky. Jedna se o porovnani na zaklad¢ typu skoly — zakladni Skoly
a gymnazia, pocet let pedagogické praxe, pohlavi a vyucovaného pfedmétu (biologie).

Tento ptfehled by mél pfinést informace o tom, co za prvky by mohlo byt pfinosné
zaradit do prezenc¢ni ¢i kombinované vyuky.

Na zékladé cili prace byly navrzeny tyto hypotézy tykajici se celkového pohledu na

statisticky soubor:

H1 — V mife vyuzivani prvku pfed zavedenim distan¢ni vyuky a béhem distan¢ni vyuky je

rozdil.

e Odtvodnéni hypotézy: predpokladame, ze vlivem piechodu na distan¢ni vyuku doslo

oy e

provedené studie jako napft. (Prokop & Korbel, 2021).

H2 — V mife vyuZivani prvku pfed zavedenim distan¢ni vyuky a mife zajmu o vyuzivani po

zavedeni distan¢ni vyuky je rozdil.

e Oduvodnéni hypotézy: predpokladame, Ze si ucitelé urcité vyhody prvki distanéni
vyuky oblibi a budou je chtit vyuZivat i po ukonceni plosné distan¢ni vyuky (vice

v kapitole 2.6.2).

H3 — V mife vyuzivani prvku béhem distancni vyuky a mife z4jmu o vyuzivani po zavedeni

distan¢ni vyuky je rozdil.

e Odivodnéni hypotézy: predpokladame, ze z diivodu nouzové implementace prvkia
distan¢ni vyuky nedojde k jejich uplnému pfijeti a po navratu k prezenc¢ni vyuce

vyuzivani poklesne.
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H4 — Spokojenost s vyuzivanim prvku béhem distanéni vyuky korelovala se zajmem o

vyuzivani v budoucnu.

e (Odivodnéni hypotézy: chceme oveétit predpoklad, ze ucitelé chtéji dale vyuzivat to,

s ¢im byli spokojeni béhem distanéni vyuky.

Dale byly navrzeny hypotézy tykajici se vlivu charakteristik respondentli na vyuzivani

prvkl béhem plosné distancni vyuky:
HS5 — Je rozdil v mife vyuzivani prvku mezi uciteli z gymndzii a uciteli ze zékladnich Skol.

e (Odlvodnéni hypotézy: predpokladame, ze v€k zdka a dalSi aspekty gymnazii a

zékladnich skol budou urcovat, které prvky byly vice vyuzivany.
H6 — Pocet let zkuSenosti ucitele ma vliv na miru vyuzivani prvku.

e Odlvodnéni hypotézy: ptredpokladame, Ze zkuSené&jsi ucitelé budou vice vyuzivat nové
prvky, protoze maji zavedené standardni pedagogické a didaktické postupy. Naopak je
ale mozné, ze v nékterych ptipadech budou mit vyhodu mladsi (ti s krat$i zkuSenosti)
ucitelé, protoZe jim i vzhledem k vé€ku mohou byt nékteré aplikace blizsi. To potvrzuji
i nékter¢ odborné studie, které uvadi, ze starSi generace maji vétSi obtize s IT
problematikou — napf. (Jiménez-Hernandez, Gonzalez-Calatayud, Torres-Soto,

Mayoral, & Morales, 2020).
H7 —Je rozdil v mife vyuzivani prvku mezi uciteli a u¢itelkami.

e Odivodnéni hypotézy: predpokladame, ze rozdily mezi pohlavimi mohou vyustit

v riznou miru vyuZzivani jednotlivych prvki distancéni vyuky.

H8 — Je rozdil v mife vyuzivani prvku mezi uciteli, ktefi vyucuji biologii (¢i pfirodopis), a

ostatnimi.

e Odiivodnéni hypotézy: V dob& pandemie nebyly vSechny pfedméty vyufovany se
stejnou frekvenci (i zhlediska synchronni a asynchronni vyuky), navic vyuka
biologie/ptirodopisu s sebou mize piinaset urcitd specifika, kterd by se v hodnoceni

prvkii mohly objevit.
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Kazda z téchto hypotéz byla testovana na souboru ¢trnacti (nami definovanych) prvka.

3.2 Dotaznik a ziskavani odpovédi
3.2.1 Obecné informace

Odpovédi byly sbirany prostfednictvim vlastniho online dotazniku. Odkaz na tento
dotaznik byl rozeslan na e-mailové adresy pedagogli dostupné z webovych stranek Skol.
Osloveni byli pedagogové predevsim ze zakladnich a stfednich skol (v¢€. gymndzii). E-mail
obsahoval kratkou zpravu, ve které byli adresati pfizvani k Gcasti na vyzkumu.

Formulatr byl vytvofen v prostfedi Qualtrics. Dotaznik byl zkontrolovan nékolika
pedagogy a piipadné piipominky byly zapracovany tak, aby byly otdzky pro respondenty
pochopitelné a relevantni.

Pfed zahdjenim vypliovani dotazniku byly potencialnim respondentim zobrazeny
informace o pribéhu dotazniku a jeho ucelu. Byli t€Z srozuméni s tim, Ze pokraCovanim ve
vypliovani dévaji souhlas s vyuzitim poskytnutych informaci k ucelim vyzkumu.

Odpovédi byly zaznamenavany od 2. 6. 2021 do 28. 11. 2021. Vice nez 98 % odpovedi
bylo vsak obdrzeno béhem prvniho mésice sbéru dat. Celkem jich bylo ziskano 3291.

Z divodu rozesilani na e-mailové adresy a moZnosti adresatli ptfizvat kolegy, neni
mozné piesné spocitat navratnost dotazniku. Hruby odhad je vSak 10—15 % na zaklad€ osloveni

ptiblizné 25 000 adresati.

3.2.2 Koncepce dotazniku

Dotaznik byl rozdélen na tfi hlavni ¢asti. Jeho kompletni znéni je soucasti této prace
jako pftiloha €. 1.

Prvni ¢ast obsahovala deset otazek zaméfenych na sociodemografické tdaje, profesni
informace a udaje o Skole, na které respondenti pracuji.

Druha ¢ast obsahovala dvé otazky na casovou naroc¢nost distancni vyuky:

1) Kolik hodin jste béhem aktualni pandemie covid-19 odudil v priiméru za jeden

tyden v obdobich, kdy nebyla povolena pritomnost Zaku ve §kole formou
synchronni online vyuky? (,,hodiny ptes videokonferenci) (zkuste odhadnout co

nejpresnéji)

21



2) Kolik hodin jste béhem aktualni pandemie covid-19 odu¢il v priiméru za jeden

tyden v obdobich, kdy nebyla povolena pritomnost Ziku ve Skole formou
asynchronni online vyuky? (,,zadavani tikolli, samostatné prace pro zaky, zasilani

prezentaci...*)

Ve tieti ¢asti bylo respondentiim prezentovano 14 prvka (jejich seznam a strucny popis
je uveden nize). Prvek byl vzdy uveden vlastni strankou s ndzvem a popisem, co si ma
respondent pro tento prvek predstavit za aktivity a co naopak k prvku nepatii, aby bylo
dosazeno co nejvyssiho porozuméni. U kazdého prvku bylo uvedeno nékolik otazek, kterymi
respondenti hodnotili vyuzivani prvka pfed pandemii, béhem a po ni.

Dohromady mél dotaznik 69 hlavnich otazek. Po zvazeni moznosti ndhodného potadi
(aby byl odfiltrovan vliv sekvence prvkill) jsme se rozhodli proti této moZznosti a nastavit fixni

vvvvvv

zacatku a mén¢ Casté prvky spise ke konci.

3.2.3 Seznam a popis prvki

Zde je seznam zminénych prvki distan¢ni vyuky. Pod ndzvem kazdého prvku je
nejdiive uvedena zkratka, kterou pro néj ve zbytku prace pouzivame pro lepsi piehlednost.
Popisy prvki jsou uvedeny tak, jak byly soucasti ptivodniho dotazniku (tj. jak byly

dovysvétleny respondentiim).

A. Organizacni prostredi pro synchronni (hromadnou) vyuku

e kratké oznaceni prvku: A — videohovory

e popis prvku: ,,Jedna z hlavnich zmén ve vyuce béhem koronavirové pandemie
byla pro vétsinu ucitelii a Zakii presun vyucovacich hodin z fyzického prostredi
na platformy s videohovory (Google Meet, Skype, Zoom, MS Teams,
Kumospace, Gathertown ...). Zajima nas Vas ndzor na tento novy zpiisob
hromadného vyucovani Zdku se vSemi vyhodami i nevyhodami. Je treba
rozliSovat internetovou aplikaci a metodu — mame na mysli jen metodu

hromadnych videohovori a jejich doplijicich funkci — sdileni obrazovky,
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prihlasovani se o slovo, rozdelovani zakit do mensich skupin (breakout rooms).

(K tomuto prvku NEpatii moznosti odevzdavat ukoly, diskusni forum atd.)

Organizac¢ni prostfedi pro asynchronni (samostatnou) vyuku

kratké oznaceni prvku: B — organizace

popis prvku: , Ddle se zacaly hojné vyuzivat prostiedky pro online
hromadné zadavani a odevzdavani ukolii (napr. Google Classroom, MS Teams
apod.). Jak vnimdate nové druhy organizace domdaci prace zaku Vy? (K tomuto

prvku NEpatii individualni komunikace Zdka s ucitelem)

Online konzultace a doucovani

kratké oznaceni prvku: C — konzultace

popis prvku: ,, Nekteri ucitelé zacali vyuzZivat videohovory (napr.
prostiednictvim jiz zminénych platforem MS Teams, Google Meet, Skype,
Zoom...) i k doucovani ci kratkému dovysvétleni probirané latky zakiim, kteri
to potrebuji, nebo jen na domluvu s Zaky napr. kvili studijnim povinnostem,
zajmovym projektiim atd. Jak se divate Vy na doucovani a konzultace
Jjednotlivych Zakii (Ci setkani v malém poctu) pomoci videohovorii? (K tomuto
prvku NEpatii hodnocené zkouSeni zZakii pomoci videohovoru, toje u

jiného prvku) “

Online interaktivni vzdélavaci a procvicovaci nastroje a hry

kratké oznaceni prvku: D — néstroje

popis prvku: ,,Jednim z nejcastéjsich prvkii vyuzivanych pri vyuce ¢i samostatné
prdci se staly nejriznéjsi vzdélavaci internetové ndstroje, aplikace a hry
umoznujici procvicovani veédomosti a dovednosti (Flippity, Onlineskola,
Wordwall, Learning apps, Kahoot, Duolingo, Quizlab, Liveworksheets,
Educandi, matematika na Khan Academy atd.).
At uz na téchto platformdch vytvarite viastni materialy nebo vyuzivate jiz
existujici, zajima nas, co si o tomto souboru vzdeéldvacich prvkii myslite.
(K tomuto prvku NEpatii hodnocené testovani zZakii pomoci zminénych

nastroji.)

Online nastroje na testovani zaka
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kratké oznaceni prvku: E — testovani

popis prvku: ,,Jednou z moznosti hodnoceni zZaki misto skolnich pisemek jsou
online testy (napr. pomoci Google Forms/Kahoot/atd). Co si myslite o online
testovani? (K tomuto prvku NEpatii hodnoceni zkouseni Zdakii pomoci

videohovorit)

Videohovory na zkouseni zaku

kratké oznaceni prvku: F — zkouSeni

popis prvku: ,, Dalsim zpiisobem hodnoceni Zaku misto skolniho zkouseni je
videohovor (pomoci jiz zminénych aplikaci Google Meet, MS Teams, Skype,
Zoom apod.). Nekomu tento zpusob miize byt blizsi nez testovani, jini ho

nevyuzivaji. Jak jste na tom Vy?*

Pozvéni hosta do hodiny

kratké oznaceni prvku: G — host

popis prvku: ,, Zajimavym prvkem vyuky, ktery Siroké vyuziti videohovorii a
streamovani umoznilo, je pozvani hosta do vyuky virtudlné (pres Google Meet,
MS Teams, Skype, Zoom apod.). Miize se jednat i o nékoho, kdo by nemél
moznost prijit fyzicky ani za normalnich podminek (protoze je treba hodné

vytizeny Ci se nepohybuje v blizkosti Vasi Skoly).

Elektronicka textova komunikace mezi jednotlivymi zaky a ucitelem

kratké oznaceni prvku: H — mail

popis prvku: ,, U mnoha pedagogii se zvysila i mira textové komunikace mezi
Zakem a ucitelem. Nékteri ji vyuzivali i predtim, jini viibec. Jaka je vasSe
zkuSenost s komunikaci s Zaky pomoci e-mailu nebo chatu (v organizacnich

prostredich jako MS Teams, Google Classroom a dalsich)? “

Existujici vyukova videa

kratké oznaceni prvku: I — videolekce

popis prvku: ,, Vyukova videa byla nejen na internetu k dispozici uz dlouho pred
covidem. VyuZivdte ve vyuce tato videa (napr. videa z YouTube, videa Khan
Academy, projekt NezKreslena veda, vysvetlujici videa jinych ucitelu ¢i dalsi

vzdelavaci videomaterialy)? *
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Komentovana prezentace/videozdznam hodiny

kratké oznaceni prvku: J — videozaznam

popis prvku: ,, Néekteri ucitelé vytvareji pro své ziky komentované prezentace
nebo vlastni zajimava vykladova videa, ktera mohou doma v klidu natocit
(pFipadné i zabavne sestiihat). Mate s timto formatem zkusenosti? Co si o tom

myslite? *

Streamovani konkrétni aktivity ¢i prostiedi pies videohovor

kratké oznaceni prvku: K — stream

popis prvku: ,, Streamovana hodina nebo nahrané video na p¥ibliZeni Zakiim
Jinak tézko dostupnych zajimavosti. Napriklad exkurze do
vzdalenych/nebezpecnych prostor, navstéva specializovaného pracovisté, pitva
atd. Realny zadzitek plné nahradit nejde, ale neni treba u exkurzi bézného
mnozstvi komunikace a organizace (a poplatkit) a da se tak délat castéji (napr.

jako doplnék ke klasickym exkurzim).

Praktické tikoly doma a v okoli Zdka
kratké oznaceni prvku: L — zkoumani
popis prvku: ,,Misto laboratornich praci se v nékterych predmétech zacaly
zadavat domdci ukoly praktictéjsiho razu jako napr. pozorovinmi, méieni,
zkoumani jevii a mist v okoli Zaka ci domdci pokusy. Co si myslite o

budoucnosti tohoto prvku? “

Online porady

kratké oznaceni prvku: M — porady

popis prvku: ,,I vnitrni komunikace zaméstnancii skoly se u mnoha Skol
presunula ze sboroven do formy videohovori (napr. pres Zoom, Google Meet,
MS Teams apod.). Jaka pro vas byla vymena prezencnich porad a konzultaci za
videokonference? (K tomuto prvku NEpatri organizace fungovani skoly
prostirednictvim platforem umoznujicich nahravani materialii, zadavani ukolu

pro pedagogy podobnym zpusobem jako pro Zaky). “

Online organizace fungovani skoly
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e kratké oznacCeni prvku: N — skola

e popis prvku: ,,E-mailovd komunikace, MS Teams, Google Clasroom, Skola
OnlLine, Bakalari a dalsi nastroje nahradily papirovani a osobni domluvu
s kolegy. Jak nahlizite na organizaci a administrativu v prostredi online

nastroji Vy?

Posledni dva prvky se netykaji pfimo vyucovani zakt. Zhodnotili jsme, Ze by bylo
vhodné znat nazor ucitelli i na distancni vzdélavani ve smyslu jejich komunikace se Skolou.

Zaroven mél kazdy respondent moznost doplnit jesté jeden vlastni prvek ,,0%, pokud
m¢él dojem, ze jsme na néco zapomnéli. Tato otazka byla v dotazniku zahrnuta pro lepsi
porozuméni odpovédim v piipadé, ze by autorim unikl néjaky prvek, na kterém by se shodlo
veétsi mnozstvi respondentll. Této mozZnosti vyuZzilo minimum respondentl a obvykle se jednalo
o prvky, které jiz zatazeny byly. Z téchto diivodl nebyl tento prvek zahrnut ve hromadnych

analyzach.

3.2.4 Hodnoceni prvkii

U kazdého prvku byla sada otazek, prostfednictvim kterych respondenti hodnotili
aspekty jejich vyuzivani. Tyto otdzky byly u rGznych prvkl stejné (u nékterych prvki byly
mirn¢ upraveny tak, aby vyhovovaly nastinénému prvku). U kazdého prvku byly vzdy dvé
hlavni otazky na jeho vyuZivani pfed zavedenim opatieni proti pandemii covid-19 a vyuzivani
behem plosné distancni vyuky.

U téchto otazek vybiral respondent vétSinou ze tif moznosti:

1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opatieni proti

pandemii covid-19?

a. Ne, ani jsem o ném nevédél (nebo mé ho nenapadlo v tomto kontextu
vyuzit)

b. VéEdél jsem o té moZnosti, ale nevyuzival jsem ji

c. Ano
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2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (my$leno

béhem plosné distan¢ni vyuky)?

a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
c. Ano

Odpovédi byly pro tcely analyz v rdmci této prace zjednoduseny na bindrni variantu
,INE“ (soucet odpovédi ,,a.“ a ,,b.) a ,,ANO* (pouze odpoved ,,c.“.). Nabizené odpovédi se
mirn¢ liSily u prvki H — mail a L — zkoumani, u kterych jsme piivodné ocekavali potifebu vyssi
presnosti odpovédi (konkrétni podobu 1ze nahlédnout v piiloZzeném dotazniku — piiloha €. 1),
ale vSechny nabizené moznosti byly téz jednoznacné kladné ¢i zdporné a byly zjednoduseny
stejnym zptsobem.

Respondenti mohli na vybranych mistech své odpovédi doplnit slovnim komentaiem
¢i dovysvétlenim.

Dale obsahovala treti ¢ast dotazniku hodnoceni prvkl a zajem o dal$i vyuzivani
prvki. Hodnoceni probihalo v jedné matici s vybérem moznosti, kde na kazdém radku byl
jeden prvek, u kterého respondent odpovidal na souhlas s tvrzenim ,, VyuzZivani tohoto prvku
béhem distancni vyuky mi vyhovovalo. ““. Na vybér bylo pét moZznosti: rozhodné ne/spise
ne/neutralni (nevim)/spise ano/ano.

Zajem o vyuzivani byl zjiStovan stejnou matici, jen zadani znélo jinak: ,,U kazdého

prvku zhodnotte, jestli byste ho chtéli vyuZivat i po ndavratu k plné prezencni vyuce. “.

3.3 Soubor respondentli

Vyzkum se zabyval zkuSenosti a ndzory ucitelti ze zakladnich a stfednich skol (v¢etné
gymnazii). Proto byly z exportovanych dat odebrani respondenti, kteti nevyhovovali ur¢itym
kritériim. Byli ponechdni respondenti mezi 20 a 75 lety véku s maximalni pedagogickou
zkuSenosti 50 let, ktefi plsobili na zdkladni ¢i stfedni Skole ¢i na gymnaziu (ptipadné
kombinace). Z nich byli pak ponechéani pouze ti, kteti vybrali jako své povolani ,,pedagog® ¢i
»specialni pedagog® (ptipadn¢ kombinace).

Z findlniho souboru 3291 respondentti vyhovovalo vySe uvedenym kritériim 2662 osob
(2162 zen — 81,2 %; 500 muzd, 18,8 %). Primérny vek respondentt byl 49,4 let (min.=21 let;

max.=74 let; SD=10,1 let). RozloZeni respondentti dle véku zobrazuje Graf ¢. 1.
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Graf. 1 — rozlozeni véku v souboru respondentt
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Primérné pedagogicka zkusSenost respondentii byla 22,8 roku (min.=0 let; max.=50 let;

SD je 11,1 let). RozloZeni respondentii dle pedagogické zkusSenosti zobrazuje Graf €. 2.

Graf. 2 — rozlozeni pedagogické zkusenosti v souboru respondentd.
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Co se tyka dalSich charakteristik, tak z hlediska uvedeného povolani vybralo vice nez
95 % respondentil jen moznost ,,pedagog®, 2 % jen moznost ,,specialni pedagog® a celkem

2,4 % respondentii uvedlo obé moznosti (Tabulka €. 1).

Tabulka €. 1 —rozlozeni souboru respondentt dle povolani

Povolani N %
Pouze pedagog 2545 95,6
Pouze specialni pedagog 54 2,0
Obé povolani 63 2,4
Celkem 2662 100,0

U dotazu na uroven skoly bylo rovnéZ moZné vybrat vice odpovédi. Nej€asté)si
odpovédi byl 1. stupeini zakladni Skoly (35,4 %) a 2. stupen zékladni Skoly (38,2 %). Naopak

neméné byla vybirdna jina stfedni Skola (vice v Tabulce €. 2).

Tabulka €. 2 — rozlozeni souboru respondentt dle urovné skoly

Uroveii $koly N %
1. stupen z8 942 35,4
2. stupen Z§ 1017 38,2
viceleté gymnazium — nizsi 632 23,7
viceleté gymndzium — vyssi 832 31,3
Ctyrleté gymndzium 557 20,9
jina stredni skola 62 2,3

Nejvice respondenttli bylo z obci s péti az padesati tisici obyvateli (41,8 %) a nejméné

z obci do tisice obyvatelt (4,3 %). Presné rozdéleni v Tabulce €. 3.

Tabulka €. 3 —rozloZeni souboru respondentt dle velikosti obce plisobeni

Velikost obce Skoly N %
do 1 000 obyvatel 115 43
1001 -5 000 obyvatel 382 14,4
5001 - 50 000 obyvatel 1109 41,8
50 001 — 100 000 obyvatel 215 8,1
nad 100 000 obyvatel 226 8,5
v Praze 604 22,8
Celkem 2651 100,0

Soucéasti dotazniku byla 1 otdzka na typ Skoly, na které respondenti vyucuji. Celkem
96,7 % osob uvedlo, Ze vyucuji na veiejné skole (statni ¢i cirkevni). Pfesné pocty jsou

uvedeny v Tabulce €. 4. Vyuku biologie uvedlo celkem 455 (17,1 %) ucitelt.

29



Tabulka €. 4 — rozloZeni souboru respondentii dle typu Skoly

Typ skoly N %
verejna (statni ¢i cirkevni) 2481 96,7
soukroma 84 3,3
Celkem 2565 100,0

3.4 Hlavni proménné

a) Zakladni charakteristiky respondent:
- TYP SKOLY (zékladni $kola ¢ gymnazium)
o Nabyva dvou hodnot — ZS ¢i G
o Pokud vybral respondent 1. nebo 2. stupeti ZS, je hodnota ZS
o Pokud vybral respondent jakékoliv gymnazium, je hodnota G
o Pokud vybral obé moZznosti (nebo Zadnou), hodnota chybi a v analyzach s touto

proménnou je vyrazen

- ROKY ZKUSENOST{
o Nabyva celociselné hodnoty 0-50

- POHLAVI

o Nabyva jen hodnot Zena ¢i muz

- BIOLOGIE

o Nabyva jen hodnot ano ¢i ne

b) Soubor hodnocenych prvki:
Pro kazdy ze ¢trnacti prvkid stanoveny tyto 4 proménné:
- VYUZIVANI PRED zavedenim opatieni proti pandemii covid-19

o Nabyva hodnot — ano ¢i ne

- VYUZIVANI BEHEM pandemie covid-19 (mysleno béhem plosné distanéni vyuky)
o Nabyva hodnot — ano ¢i ne
o Pokud respondent vybral prostfedni moznost ,,jedou ¢i dvakrat jsem to zkusil,

ale nepokracoval jsem s tim“, je pro tuto proménnou uvedena hodnota 0.
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- HODNOCENI b&hem distanéni vyuk
o Nabyva hodnot — vyhovovalo ¢i nevyhovovalo
o Z péti puvodnich hodnot odpovédi byly pievedeny dvé kladné na

,Vyhovovalo®, dvé zdporné na ,,nevyhovovalo* a neutralni/nevim nebyla zapocitana

- Zajem o VYUZIVANI PO néavratu k plné prezenéni vyuce
o Nabyva hodnot — nechci a rozhodné
o Z péti ptivodnich hodnot odpovédi byly prevedeny dvé kladné na ,,chci®, dvé

zaporné na ,,nechci* a neutralni/nevim nebyla zapocitana

3.5 Statistické zpracovani

Ptedbézna transformace dat a vytvoreni korektnich proménnych pro jednotlivé analyzy
probéhly v aplikaci Microsoft Excel (verze 16.72). Zde byly také vytvoteny piehledové grafy
a nckteré tabulky. NavrZzené hypotézy pak byly testovany s vyuzitim SPSS Statistics (verze
29.0.0.0) spolecnosti IBM. Pro statistické testovani byly na zakladé¢ doporuceni odborné
literatury vyuzity predev$im metody korelacniho Kendallova koeficientu (tb), McNemartv test
a Mann-Whitneyho test. Ve vybranych ptipadech byla pro lepsi interpretovatelnost analyz
dopocitana sila efektu pomoci koeficientu dconen (Lenhard & Lenhard, 2016).

Zvolena hladina vyznamnosti, pod kterou byly rozdily v analyzach hodnoceny jako
signifikantni, byla 0,05 (ve vysledcich oznaceno modrym barevnym zvyraznénim). Tato
hodnota je ve vysledcich testli oboustrannd, je znacena jako p-hodnota a byla zaokrouhlena na

t¥i desetinna mista. Zadny z pouZitych testii nepiedpoklada normélné rozlozena data.
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4 Vysledky

Pro ptehlednost oznacujeme obdobi, ke kterému se vztahuje distancni vyuka vyrazem

,pandemie® (napf. ,,pfed pandemii* tedy odpovida ekvivalentu z dotazniku ,,pfed zavedenim

opatfeni proti pandemii covid-19°).

4.1 Celkové hodnoty vyuzivani a hodnoceni prvki

Tabulka ¢. 5 predstavuje souhrnné udaje sjednocenych hodnot proménnych (1)

VYUZIVANI PRED, (2) VYUZIVANI BEHEM, (3) VYUZIVANI PO a (4) HODNOCENI.

Jednotlivé prvky jsou sefazeny dle zajmu vyuzivat prvek PO pandemii (potadi prvka je vSak

uvedeno i pro vyuzivani PRED, BEHEM a pro HODNOCENTI). Kazda buiika obsahuje

procentudlni zastoupeni souctu vSech kladnych odpovédi pro dany prvek (z celkového poctu

zaznamenanych odpovédi pro dany prvek a proménnou). Rozlozeni ptivodnich proménnych,

které nabyvaji péti riznych hodnot, naleznete v piiloze ¢. 2 v tabulkach ¢. 16 a 17.

Tabulka €. 5 — ptehled vyuzivani a hodnoceni prvki

VYUZiVANI PRED VYUZiVANi BEHEM VYUZiVANi PO HODNOCENI

AR MR R
I - videolekce 1 | 1143 65,5 7 1215 70,0 1 1247 84,7 | 2 1219 81,7
H — mail 3 | 1097 616 3 1648 = 93,0 2 1181 80,3 1 1273 84,8
D - nastroje 5 542 28,7 9 982 51,9 3 1054 720 | 5 1084 = 72,8
N - $kola 2 | 1120 69,6 4 1502 93,8 4 901 | 61,5 3 1163 77,6
L — zkoumani 4 883 53,5 11 744 45,4 5 900 61,4 | 9 932 62,7
M - porady 13 92 5,6 6 1456 = 88,6 6 775 | 526 | 4 1148 76,5
C-konzultace | 10 = 171 8,8 5 1495 76,7 7 711 | 484 | 7 1057 70,7
B — organizace 6 329 16,2 2 1819 90,0 8 701 | 48,1 | 8 984 65,8
E - testovani 7 294 15,8 8 1079 57,9 9 601 | 41,0 | 10 810 54,1
G - host 12 93 5,1 12 531 29,1 10 556 | 38,0 | 12 515 34,7
A -videohovory | 8 186 8,5 1 2024 | 92,8 11 470 | 323 6 1084 72,4
J-videozaznam | 9 174 10,2 13 420 24,6 12 329 224 | 11 753 50,5
K — stream 11 133 7,9 14 208 12,4 13 169 | 116 | 14 231 15,7
F — zkouseni 14 73 4,0 10 867 47,3 14 165 11,3 | 13 474 31,8
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PRED pandemii byly nejvice vyuzivanym prvkem ,,I — videolekce (implementaci do

vyuky uvedlo 65,5 % respondentl). Nejméné vyuzivanym naopak byl prvek ,,F — zkouSeni*
(4,0 %).
BEHEM pandemie byly dle odpovédi respondentii nejvice vyuZivanym prvkem ,,A —

videohovory* (92,8 %). Na poslednim misté naopak byl prvek ,,K —

stream® (12,4 %).

Prvkem, ktery chce PO pandemii dale vyuzivat nejvice respondenti, se stal prvek ,,I —

videolekce* (84,7 %). Naopak prvek ,,F — zkousSeni* si pieje dale vyuzivat nejméné (11,3 %).
Prvky, které maji nejlepsi HODNOCENI jsou “H — mail“ (84,8 %) a ,,I — videolekce”

(81,7 %). Naopak nejméné¢ ucitelim vyhovoval ,,K —

stream® (15,7 %).

V piehledovém Grafu €. 3 jsou zobrazeny hodnoty vyuZzivani jednotlivych prvki dle

predchoziho popisu. V tomto grafu jsou uvedeny procentudlni zastoupeni kladnych odpovédi.

Konkrétni pocet odpovédi k jednotlivym proménnym lze nahlédnout v ptiloze €. 2.

Graf ¢. 3 — ptehled vyuzivani prvki pied, béhem a po pandemii
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4.2 Analyzy a testovani hypotéz

Naésledujici analyzy testuji hypotézy H1 az HS8. Signifikantni hodnoty jsou zvyraznény
modrym podbarvenim a tuénym textem Pfi interpretovani vysledki méjme stale na paméti, ze
testované proménné nemely ve vSech piipadech shodny zpiisob vybéru odpovédi. Vyuzivani
pied pandemii a béhem pandemie bylo hodnoceno v kontextu otazek k danému prvku (na skale
,»ano*“ a dvou rozdilnych ,,ne*), zatimco otazky na zajem o vyuzivani v budoucnu a hodnoceni
se zobrazovaly na konci dotazniku pro vSechny prvky najednou (se skdlou odpovédi ,,urcité
ne“ az ,,urcité ano* o péti moznostech). U vyuzivani prvka ,,H — mail*“ a ,,L. — zkoumani* byly

na vybér 4 moznosti (vice v kapitole 5.1).

4.2.1 Zména vyuzivani prvku zavedenim distan¢ni vyuky

Hypotéza H1 se vénuje nartstu vyuzivani prvku pred zavedenim distan¢éni vyuky a
béhem distan¢ni vyuky. Ocekavali jsme, ze vyuZivani prvkl se v porovnani s obdobim pred
pandemii zvysi.

Vysledky graficky znazornuje Tabulka €. 6. Prvky v této tabulce jsou fazeny dle vyse
zmeény, které u prvku doslo (procentudlni rozdil mnozstvi kladnych odpoveédi u kazdého

prvku). Kladnad zména je podbarvena zelené a zaporna Cervené.

Tabulka ¢. 6 — zména vyuzZivani prvkll zavedenim distan¢ni vyuky

H1 vyuzivani PRED vyuzivani BEHEM zména N testovanych p-hodnota
N % N % %

A —videohovory 186 8,5 2024 92,8 84,2 2178 0,001
M — porady 92 5,6 1456 88,6 83,0 1640 0,001
B — organizace 329 16,2 1819 90,0 73,7 2019 0,001
C —konzultace 171 8,8 1495 76,7 68,0 1944 0,001
F — zkouseni 73 4,0 867 47,3 43,3 1827 0,001
E — testovani 294 15,8 1079 57,9 42,1 1855 0,001
H — mail 1097 61,6 1648 93,0 31,4 1768 0,001
N —skola 1120 69,6 1502 93,8 24,2 1601 0,001
G — host 93 51 531 29,1 24,0 1817 0,001
D — nastroje 542 28,7 982 51,9 23,3 1881 0,001
J—videozaznam 174 10,2 420 24,6 14,4 1700 0,001
| — videolekce 1143 65,5 1215 70,0 4,5 1732 0,001
K —stream 133 7,9 208 12,4 4,5 1675 0,001
L — zkoumani 883 53,5 744 45,4 -8,1 1636 0,001
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Nejvétsi zménu zaznamenal prvek ,,A — videohovory* (zména o 84,2 %) a jen u prvku
,L — zkoumani* byl narist negativni (uzivani pokleslo o 8,1 %). Rozdil hodnot PRED a
BEHEM byl ovéfen McNemarovym testem a ve viech piipadech se potvrdil jako statisticky
signifikantni.

Stejné jako 1 u ostatnich prvkd, méli ucitelé moznost upiesnit své odpovédi
komentatem. U prvku ,,L — zkoumani®, ktery jako jediny vykazuje jiny trend, poskytlo mnoho
uciteld komentar k realité¢ jeho vyuzivani. NejCastéji uvadénym divodem, pro¢ nebyl béhem
distan¢ni vyuky tento prvek vyuzivan, je nepomér ¢asu na piipravu a pridané hodnoty, kterou
tyto aktivity pfinesou. Dale uvadéli ucitelé, ze se tento prvek nehodi pro vyucovana témata a

ze nektefi zaci nejsou ochotni se aktivit tiCastnit.

4.2.2 Zména vyuzivani prvku pfed zavedenim distancni vyuky a po jejim ukonceni

Ptedpokléadali jsme, Ze po pandemii budou pedagozi déle chtit pouzivat vybrané prvky,
a to predevsim ty, které se jim osvédCily. Testovanim hypotézy H2 jsme zjistili, zda se
vyuzivani prvkil po ukonceni distancni vyuky skutecné zvysilo oproti situaci pred jejim
zavedenim.

Vysledky graficky zndzornuje Tabulka €. 7. Prvky v této tabulce jsou fazeny dle vyse
zmény, které u prvku doSlo (procentualni rozdil mnozstvi kladnych odpovédi u kazdého

prvku). Kladna zména je podbarvena zelen¢ a zaporna Cervené.
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Tabulka €. 7 — zména vyuzivani prvkl pfed zavedenim distan¢ni vyuky a po jejim ukonceni

H2 vyuZivani PRED vyuzivani PO Zména N testovanych p-hodnota
N % N % %

M — porady 92 5,6 775 52,6 47,0 1232 0,001
D — nastroje 542 28,7 1054 72,0 43,4 1230 0,001
C —konzultace 171 8,8 711 48,4 39,6 1220 0,001
G —host 93 51 556 38,0 32,8 1002 0,001
B — organizace 329 16,2 701 48,1 31,9 1100 0,001
E — testovani 294 15,8 601 41,0 25,2 1218 0,001
A —videohovory 186 8,5 470 32,3 23,7 1082 0,001
| —videolekce 1143 65,5 1247 84,7 19,2 1340 0,001
H — mail 1097 61,6 1181 80,3 18,7 1337 0,001
J—videozaznam 174 10,2 329 22,4 12,3 1110 0,001
L — zkoumani 883 53,5 900 61,4 8,0 1128 0,001
F — zkouseni 73 4,0 165 11,3 7,3 1255 0,001
K —stream 133 7,9 169 11,6 3,7 973 0,001
N —3kola 1120 69,6 901 61,5 -8,0 1190 0,061

Nejvetsi zmeéna byla u prvku ,,M — porady* (zména o 47,0 %). Pouze u prvku ,N —
Skola“ byl nardst negativni (pokles o 8,0 %). Rozdil hodnot byl ovéfen McNemarovym testem
a ve vsSech pfipadech kromé¢ poklesu u prvku ,,N —Skola“ se potvrdil jako statisticky
signifikantni.

Nahlédnuti do textovych odpovédi uciteld poskytuje dalsi informace k prvku N —skola,
ktery jako jediny nechtéji vyuZivat vice nez pfed pandemii. Mezi nejCastéji uvadéné nevyhody
tohoto prvku je ,,neosobnost*, ,,naro¢nost®, ,,technické problémy*, ,,nemoznost hlubsi diskuse*

a dalsi.

4.2.3 Zména vyuzivani prvku béhem distancni vyuky a po jejim ukonceni

Touto analyzou jsme testovali hypotézu H3. V souladu sni jsme ocekavali, ze
vyuzivani prvki distan¢ni vyuky poklesne po ukonceni obdobi plosné distancni vyuky.

V tabulce €. 8 je vyhodnocena zména vyuzivani prvki béhem a zajmem o vyuzivani po
pandemii. Prvky v této tabulce jsou fazeny dle vySe zmény, které u prvku doslo. Kladna zména

je podbarvena zelené¢ a zaporna Cervene.
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Tabulka €. 8 — zména vyuzivani prvkl béhem distan¢ni vyuky a po jejim ukonceni

H3 vyuZivani BEHEM vyuzivani PO Zména N testovanych = p-hodnota
N % N % %

D — nastroje 982 51,9 1054 72,0 20,1 1230 0,001
L — zkoumani 744 45,4 900 61,4 16,0 1125 0,001
| —videolekce 1215 70,0 1247 84,7 14,7 1338 0,001
G —host 531 29,1 556 38,0 8,8 1004 0,001
K —stream 208 12,4 169 11,6 -0,8 969 0,003
J —videozaznam 420 24,6 329 22,4 -2,2 1108 0,032
H —mail 1648 93,0 1181 80,3 -12,7 1335 0,001
E — testovani 1079 57,9 601 41,0 -16,9 1219 0,001
C - konzultace 1495 76,7 711 48,4 -28,3 1220 0,001
N —Skola 1502 93,8 901 61,5 -32,2 1188 0,001
F — zkouseni 867 47,3 165 11,3 -36,0 1255 0,001
M — porady 1456 88,6 775 52,6 -36,0 1232 0,001
B — organizace 1819 90,0 701 48,1 -41,8 1097 0,001
A —videohovory 2024 92,8 470 32,3 -60,5 1083 0,001

Celkem u 4 prvki nebyl zaznamenan pokles, ale dokonce zvyseni planovaného uzivani.
Jedna se o prvky ,,D —néstroje* (o 20,1 %), ,,L — zkoumani (o 16,0 %), ,,I — videolekce* (14,7
%) a ,,G — host” (8,8 %). U vSech ostatnich prvki doslo k poklesu. Nejvyraznéjsi sniZeni je
patrné u prvku ,,A — videohovory*, jejichZ vyuzivani by mélo poklesnout o 60,5 %.

Rozdil hodnot byl ovéfen McNemarovym testem a ve vSech ptipadech se potvrdil jako
statisticky signifikantni.

Nahlédnuti do textovych odpovédi ucitelt ukazuje, ze mezi ¢asté vyhody prvku, které
chtéji po navratu k prezencni vyuce vyuZzivat vice, patii ,,atraktivita pro zaky*, ,,flexibilita®,
,hazornost®, ,rozsifeni moznosti oproti klasickym pfistupim®, ,aktivizace zaka“, ,,rychle

pfipravené materialy ¢i ,,obohaceni, ozvlaStnéni a pestrost vyuky*.

4.2.4 Spojitost mezi hodnocenim vyuzivani prvku a zajmem o budouci vyuzivani

Predpokladali jsme, Ze zajem o vyuzivani prvki po navratu k prezen¢ni vyuce pfimo
umérny hodnoceni prvku béhem pandemie (H4). Tj. Ze ¢im Iépe byl prvek hodnocen, tim
mensi pokles v uzivani po pandemii bude.

V Tabulce €. 9 jsou uvedeny korelace mezi hodnocenim prvkl a zajmem o vyuzivani
po pandemii. Prvky v této tabulce jsou fazeny dle vySe korelacniho koeficientu Kendallovo

1b.
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Tabulka €. 9 — spojitost mezi hodnocenim prvki a zdjmem o budouci vyuzivani

H4 vyuzivani po hodnoceni N testovanych korelace (th) p-hodnota
N % N %

D — nastroje 1054 72,0 1084 72,8 1443 0,636 0,001
| —videolekce 1247 84,7 1219 81,7 1455 0,630 0,001
L — zkoumani 900 61,4 932 62,7 1445 0,599 0,001
E — testovani 601 41,0 810 54,1 1450 0,570 0,001
G —host 556 38,0 515 34,7 1439 0,543 0,001
M — porady 775 52,6 1148 76,5 1458 0,523 0,001
H — mail 1181 80,3 1273 84,8 1460 0,523 0,001
N —3Skola 901 61,5 1163 77,6 1452 0,503 0,001
B — organizace 701 48,1 984 65,8 1443 0,471 0,001
K —stream 169 11,6 231 15,7 1429 0,463 0,001
C —konzultace 711 48,4 1057 70,7 1456 0,436 0,001
F — zkouseni 165 11,3 474 31,8 1446 0,402 0,001
J —videozdznam 329 22,4 753 50,5 1445 0,333 0,001
A —videohovory 470 32,3 1084 72,4 1446 0,266 0,001

Kladné korelace byla ptitomna u vsech prvka (podbarveno zelen€). Nejsilnéjsi byla
korelace u prvku ,,D — nastroje® (0,636) a nejslabsi u prvku ,,A — videohovory* (0,266). Ve
vSech ptipadech se jedna o statisticky signifikantni vysledek.

Casto uvadénou vyhodou prvku ,,D — nastroje“ respondenty je ,,moZnost vytvaieni

vlastnich materialti* ¢i naopak ,,hotové kvalitni materialy k vyuziti®.

4.2.5 Rozdil ve vyuzivani prvka na zakladnich skolach a gymnaziich

Hypotéza H5 hodnoti vliv typu skoly na miru vyuzivani prvku. Zajima nas tedy, jakou
mérou vyuzivali prvky ucitelé na zakladnich Skolach v porovnéni s vyuZivanim na gymnaziich.
Ocekavali jsme, ze vyuzivani jednotlivych prvkl by se mohlo podle typu skoly lisit.

V Tabulce €. 10 jsou uvedeny rozdily v mife vyuzivani prvki béhem distan¢ni vyuky
mezi pedagogy ze zékladnich Skol a gymnazii. Do analyzy byly zatazeni ti pedagozi, kteti uci
pouze na jednom z téchto typt Skol (ucici na obou typech byli vyfazeni). Prvky v této tabulce
jsou fazeny dle vySe rozdilu mezi témito dvéma skupinami. Ve sloupci U jsou uvedeny hodnoty
testu Mann—Whitney—U. Sila efektu je uvedena ve sloupci dconen. Kladny rozdil je podbarven

zelené a zaporny Cervene.
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Tabulka €. 10 — rozdil ve vyuZzivéani prvkil na zékladnich Skolach a gymndziich

H5 Zakladni skola Gymnazium Rozdil U p-hodnota dcohen

N % N % %
F — zkouseni 464 42,1 389 55,8 13,7 436682 0,001 0,233
B — organizace 1058 86,0 726 96,0 10,0 511506 0,001 0,169
E — testovani 611 54,2 444 63,2 9,1 431883 0,001 0,153
M — porady 829 85,6 599 93,2 7,6 335226 0,001 0,129
H — mail 953 90,3 664 97,1 6,7 385144 0,001 0,114
| —videolekce 700 67,9 495 73,7 5,8 366389 0,011 0,098
J—videozaznam 228 22,5 183 27,6 5,1 352494 0,018 0,086
N —Skola 867 92,3 604 95,6 3,2 306330 0,01 0,055
C — konzultace 896 75,5 571 78,3 2,8 444308 0,163 0,047
K — stream 114 11,4 90 13,9 2,5 333616 0,131 0,042
A —videohovory 1231 92,0 757 93,7 1,7 549661 0,148 0,028
G — host 331 30,2 189 27,2 -3,0 368969 0,168 0,051
D — nastroje 623 54,5 343 48,0 -6,4 382193 0,007 0,107
L — zkoumani 473 48,9 254 39,7 -9,2 281336 0,001 0,156

Jedenact prvkl vykazuje vysS$i miru vyuzivani na gymndziich, ale z nich pouze 8
signifikantné. Nejvyssi rozdil byl u prvku ,,F — zkouSeni* (13,7 %). Tti prvky vykazuji vyssi
miru vyuzivani na zékladnich Skolach, z nichz dva signifikantné: ,,L — zkoumani* (-9,2 %) a
,D — nastroje* (-6,4 %). Sila efektu je nejvyssi u prvku ,,F — zkouSeni* (0,233). U ostatnich
prvkd je sila efektu spiSe mald. Rozdil byl ovéfen Mann—Whitneyho testem a v deseti pripadech
se potvrdil jako statisticky signifikantni.

U prvku ,,F — zkouSeni uvadéji ucitelé ze zakladnich Skol jako nevyhody nejcastéji
podvadeéni €1 napovidani. Jedna konkrétni odpoveéd’ uvadi: ,, Rodice détem napovidaji — mam
prviaky. “. Dle vysledkli a odpovédi také neni ,,vys$S§i narocnost ptiprav u prvku ,,L —

zkoumani* takovou bariérou vyuZzivani na zékladnich Skolach.

4.2.6 Vliv délky pedagogické zkuSenosti na miru vyuzivani prvka

Tato analyza testuje hypotézu H6. Pfedpokladali jsme, Ze mira vyuzivani prvka bude
korelovat s délkou pedagogické zkuSenosti respondentt.

V Tabulce €. 11 jsou uvedeny vysledné hodnoty korela¢niho testu (Kendallovo tb)
pro jednotlivé prvky (vztah mezi délkou pedagogické zkuSenosti a vyuzivanim prvka béhem
pandemie). Prvky v této tabulce jsou fazeny dle vyse korelacniho koeficientu. Zaporna

korelace je podbarvena Cervené a kladné zelené.

39



Tabulka €. 11 — vliv délky pedagogické zkuSenosti na miru vyuzivani prvka

Hé6
N testovanych tb p-hodnota
F — zkouseni 1829 0,032 0,097
N —skola 1601 0,016 0,445
M — porady 1641 0,012 0,567
G —host 1820 -0,009 0,649
C - konzultace 1946 -0,019 0,318
J —videozaznam 1703 -0,025 0,207
L — zkoumani 1637 -0,025 0,225
B — organizace 2019 -0,027 0,147
| — videolekce 1732 -0,029 0,147
H — mail 1769 -0,044 0,027
A —videohovory 2179 -0,046 0,01
K —stream 1680 -0,048 0,018
D — néstroje 1888 -0,145 0,001
E — testovani 1860 -0,156 0,001

Pozitivni korelace byla zjiSténa ve 3 piipadech, ale ani v jednom se nejednalo o
statisticky signifikantni vysledek. Kladn4 hodnota by znamenala, Ze ¢im delsi praxe pedagogt,
tim spiSe byl dany prvek béhem pandemie pedagogy vyuZzivan.

Zaporna korelace byla zjiSténa v 11 ptipadech (z toho u péti prvkl vyznamné¢). Tento
vysledek ukazuje, ze prvky byly vice vyuzivany pedagogy s mensSi pedagogickou praxi
(obvykle tedy mladSimi pedagogy). Nejsiln€jsi byla korelace u prvku ,,E — testovani* (-0,156).
Vysledna korelace byla signifikantni v 5 ptipadech.

U prvku s nejsilnéjsi negativni korelaci (,,E — testovani) respondenti k negativiim
uvadéli nejCastéji ,,vyse Casoveé narocnosti piipravy*, ,,moznost opisovani a podvadéni®, ,,velka
technickd naroc¢nost* a ,,omezené moznosti nastaveni. Z té€ch, ktefi tento prvek vyzkouseli,
ale nepokracovali s nim, zdaleka nejcastéji uvadéli slaby pomér ptidané hodnoty za mnoZstvi
investované¢ho ¢asu. Technickd naroc¢nost prostfedi nebyla tak ¢astou odpovédi, ale taky se

vyskytovala — napt: ,, Technicky nejsem tak zdatny ucitel .

4.2.7 Rozdil ve vyuzivani prvkl mezi pohlavimi

Predposledni hypotéza (H7) predpokladala rozdil v mife vyuZzivani prvka podle pohlavi
pedagogti. V Tabulce €. 12 jsou uvedeny rozdily v mife vyuzivani prvki béhem distancni

vyuky mezi uciteli a ucitelkami. Prvky v této tabulce jsou fazeny dle vySe rozdilu mezi témito

40



dvéma skupinami. Ve sloupci U jsou uvedeny hodnoty testu Mann—Whitney—U. Sila efektu je

uvedena ve sloupci dcohen. Kladna zména je podbarvena zelené a zaporna Cervene.

Tabulka €. 12 — rozdil ve vyuZzivani prvki mezi pohlavimi

H7 Zeny Mufzi rozdil U p-hodnota dcohen

N % N % %
K —stream 141 10,3 67 21,1 10,8 239924 0,001 0,147
J—videozaznam 316 22,9 104 31,8 8,9 245509 0,001 0,121
M — porady 1172 87,9 284 91,9 4,1 214457 0,043 0,055
H — mail 1325 92,3 323 96,1 3,9 250562 0,013 0,052
B — organizace 1483 90,0 336 89,6 -0,4 307446 0,797 0,006
E — testovani 878 58,1 201 57,3 -0,8 263223 0,784 0,011
A —videohovory 1655 93,2 369 90,9 -2,3 352235 0,107 0,031
N —skola 1229 94,5 273 90,7 -3,8 188423 0,015 0,051
F — zkouseni 714 48,1 153 44,0 -4,1 247506 0,163 0,056
L — zkoumani 615 46,3 129 41,5 -4,8 196528 0,124 0,066
G — host 446 30,2 85 24,7 -5,4 240534 0,045 0,074
| —videolekce 1003 71,5 212 63,9 -7,6 215118 0,006 0,104
C - konzultace 1240 78,3 255 69,9 -8,5 264430 0,001 0,115
D — nastroje 853 55,7 129 35,8 -19,9 220790 0,001 0,273

Ctyfi prvky vykazuji vy$si miru vyuzivani muzi, z nichZ nejvyssi rozdil byl u prvku ,,K
—stream*® (10,8 %). Deset prvkil (z toho 5 signifikantn¢) vykazuje vy$s$i miru vyuzivani Zenami.
Nejvyssi rozdil je u prvku ,,.D — néstroje* (-19,9 %). Sila efektu je téz nejvyssi u prvku ,,.D —
nastroje (0,273). U ostatnich prvki je sila efektu spiSe mald. Rozdily byly ovéfeny Mann—
Whitneyho testem. Celkem v 9 ze 14 piipadl se potvrdily jako statisticky signifikantni.

Respondenti uvadeéli jako vyhody prvkl s nejvétsimi rozdily priblizeni reality (mist,
jevil...) a nazornost pro ,,K —stream” a zdbavnost, jednoduchost a interaktivitu pro “D —
nastroje*. Jako nevyhody naopak nedostatecnost zprostfedkovaného zazitku pro ,,K — stream

a ¢asova naroc¢nost pro ,,D — nastroje®.

4.2.8 Rozdil ve vyuzivani prvkl dle vyu¢ovaného ptredmétu (biologie)

Posledni hypotéza (H8) ptedpoklada rozdil v mife vyuzivani prvka podle toho, jestli
byla mezi vyu€ovanymi predméty respondentli biologie (¢i ptirodopis). V Tabulce €. 13 jsou
uvedeny rozdily v mife vyuzivani prvkd béhem pandemie mezi témito skupinami. Prvky v této

tabulce jsou fazeny dle vySe rozdilu mezi nimi. Ve sloupci U jsou uvedeny hodnoty testu
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Mann—Whitney—U. Sila efektu je uvedena ve sloupci dcohen. Kladnd zména je podbarvena

zelené a zaporna Cervene.

Tabulka €. 13 — rozdil ve vyuZzivani prvkl na zéklad¢é vyuky biologie

H8 Ostatni ucitelé Biologie rozdil U p-hodnota dcohen

N % N % %
L — zkoumani 557 41,0 187 66,3 25,3 239680 0,001 0,027
| —videolekce 982 68,8 233 75,9 7,1 234823 0,013 0,094
E — testovani 875 57,1 204 61,8 4,7 264936 0,114 0,063
D — nastroje 795 51,1 187 55,7 4,5 273073 0,132 0,060
K —stream 162 11,7 46 15,6 4,0 212316 0,059 0,052
F — zkouseni 704 46,8 163 49,8 3,1 253621 0,314 0,041
G — host 430 28,7 101 31,3 2,6 248555 0,351 0,034
C — konzultace 1230 76,6 265 77,5 0,9 277091 0,721 0,012
J —videozaznam 345 24,5 75 25,0 0,5 211875 0,866 0,006
A —videohovory 1667 92,7 357 93,0 0,3 346095 0,861 0,003
M — porady 1207 88,8 249 87,7 -1,1 190780 0,583 0,015
N — Skola 1247 94,0 255 92,7 -1,2 180193 0,438 0,016
B — organizace 1498 90,2 321 88,9 -1,3 296012 0,468 0,017
H —mail 1363 93,4 285 91,3 -2,0 223182 0,207 0,027

Vyuku biologie uvedlo celkem 455 (17,1 %) ucitelt. Deset prvki vykazuje vy$si miru
vyuzivani uCiteli biologie, jen dva vsak signifikantné. To jsou prvky ,,.L — zkoumani” (25,3 %)
a ,,I — videolekce* (7,1 %). U Ctyt prvkad vychazi nizsi vyuzivani ucliteli biologie, avSak
nevyznamng. I u dvou prvkl s nejvys$sim rozdilem je sila efektu spiSe mald. Rozdily byly
ovéteny Mann—Whitneyho testem.

Respondenti uvadéli jako vyhody prvku s nejvétSsim rozdilem aktivizaci a motivaci
zakd, interakcei s redlnym svétem a dalsi. Jeden ucitel biologie napsal: ,, Déti se uci samostatné
pozorovat, vytdahne je to ven od pocitacu. “. Pokud ucitel prvek vyzkousSel, ale s vyuzivanim
nepokracoval, mohl uvést diivod. Tim byl u ,,.L — zkoumani* zdaleka nejcastéji slaby pomér

nutného ¢asu na piipravu a pfidané hodnoty pro zéky.
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5 Diskuse

Hlavnim cilem této prace bylo poskytnout data o vyuzivani prvka distancni vyuky
pedagogy v ceském prostiedi a odpoveédét na otazky o jeho zménach a hodnoceni. Dle naSich
vysledkli zaznamenalo vyuzivani prvki dramatické zmény zptisobené pandemii covidu-19 a
dalsi zmény lze ocekéavat po navratu k prezenéni vyuce. VétSina naSich predpokladii se

potvrdila jako spravna. Jen jedna z nasich sedmi hypotéz byla potvrzena u vSech ¢trnécti prvki.

5.1 Vysledky analyz

Pokud chceme porovnat nase nalezy s existujici literaturou, nejblizsi typy vysledkt
nabizi pravdépodobné vyzkum Prokopa a Korbela zaméteny na rozdily ve vyuce mezi jarem a
podzimem roku 2020 (Prokop & Korbel, 2021). Mimo jiné obsahuje otdzky na nckteré
»aktivity a ukoly*, z nichz tfi se podobaji nasim prvkiim. Prvnim jsou tikoly v online prostiedi,
které ptirovname k prvku ,,D — ndastroje”. Vyuzivani uvadi 60 % respondentii, coz neni tak
vzdalené od naSich 52 % a jesté blize 55 %, které uvadi nasi respondenti ze zékladnich Skol
(coz lépe odpovida vzorku z citované studie). Synchronni vyu€ovaci hodiny autorim uvedlo
80 %, zatimco v nasi studii uvedlo vyuzivani prvku ,,A — videohovory* 93 % (resp. 92 % u
zékladnich Skol). Rozdil miize byt kromé& odlisného vzorku a Casu 1 tim, ze ucitelé¢ vyuzivali
prvek v rliznych tfidach a primérny 74k tak mohl zaZit mén€ hodin synchronni vyuky nez
primérny ucitel. Tietim srovnatelnym prvkem jsou videa natocena uciteli doptedu, coZ my
oznacujeme jako prvek ,,J — videozaznam®. Nami uvedenych 25 % (resp. 23 %) opét hrubé
odpovida hodnoté 30 %, ktera byla zaznamenana na konci roku 2020.

U téchto dat také vyhodnotili rozdily na stupnich zakladnich Skol a viceletych gymnazii.
Ukoly v online prostieni (,D — nastroje*) dle jejich dat vyuZiva na prvnim stupni 60 % a na
druhém stupni 76 %. To je vyrazné vice nez nasich 49 % respektive 51 %. Podobné i u videi
natocenych uciteli (,,J — videozaznam*) uvadi studie vyraznéji progresivni tendenci s 22 % a
47 %. V nasi studii vychazi pro dané stupné relativné ploché hodnoty 25 % a 27 %. Srovnali
jsme pouze prvni a druhy stupen, jelikoZ nevime, jaké pfesné urovné gymnazii jsou zahrnuty
v jejich skupiné ,,viceletd gymnazia“. U tohoto srovnani autofi neuvadi synchronni vyuku. Data
byla ziskavana od rodi¢t zakt v listopadu 2020 pomoci odlisné metodiky. Porovnatelnost
vysledki je tedy tfeba nahlizet se zvySenou opatrnosti.

Druhd cast naSeho dotazniku se vénovala ¢asu, kterym ucitelé travi vyukou a

pfipravami béhem distan¢ni vyuky. PfestoZe jsme tyto hodnoty nezatadili do vysledk,
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muzeme porovnat zjisténi s prizkumem spole¢nosti Scio, v jejichz dotazniku byla polozena
podobna otdzka (Scio, 2020). Dle jejich vysledku travil primérny ucitel kazdy den ptipravou,
vyukou, odpovidanim a hodnocenim ptiblizn¢ 8,5 hodin (jejich respondenty tvotilo 130 ucitelt
devatych tiid). To je vyrazné vice nez nasich cca 4,5 hodiny. Casteénym vysvétlenim miize byt
obdobi sbéru dat — nase odpoveédi jsou sbirany o vice nez ptl roku pozdéji a dle dostupnych
dat se distancni vyuka postupné€ usazovala a ucitelé se ¢asem do urcité miry piizptsobili
(Prokop & Korbel, 2021). Zaroven jsou hodnoty z nasi studie souc¢tem odpovédi na otazky o
poctu hodin, které stravili ucitelé¢ synchronni a kolik asynchronni vyukou tydné (vydeleno péti
dny). Je tedy mozné, ze byla otizka ze zminéné stude vnimana jako S§irSi a respondenti
zahrnovali do ¢asové ndro€nosti vice svych ¢innosti.

Zajimavy je vysledek ze stejné studie, ktery se vénuje tomu, jakou zménu by chtéli
ucitelé po navratu k prezencni vyuce. S velkym naskokem byla nejvice vybirana moznost ,,Aby
74ci Castéji pracovali samostatné. MnoZzstvi prace ucitele na za¢atku pandemie mozn4 zesililo
touhu po samostatnych zécich a ¢asu pro efektivni praci. Nejméné popularni volbou bylo ,,Aby
zaci méli veétsi vliv na to, co se budeme ucit”. Zaméfeni otazek na prani ucitell je v tomto
ohledu jiné, nez mame my, ale jisté stoji za to uvést, ze z prvka distan¢ni vyuky jsou to dle
naSich vysledkl jednoznaéné Skolni porady v podobé hromadnych videohovord (prvek M —
porady). Ty si pieje po navratu do skol vice nez polovina uciteltl, piestoze to byl pied pandemii
témé&f nevyuzivany prvek (Scio, 2020).

Ucitelé dle tohoto prizkumu uvadéji jako nejcastéjsi zdroj materialti YouTube — 69 %.
V naSich vysledcich maji tato videa také velmi vysoké postaveni. To by na prvni pohled
odpovidalo ptivodni myslence pievracené vyuky (vice v kapitole 3.3). Zaci ale uvadgji
(narozdil od uciteltl), Ze hlavni naplni jejich distancni vyuky neni osvojovani nové latky, ale
spiSe procvicovani jiz probrané¢ho a ptiprava na testy. To je naopak pfistup, proti kterému se
vymezoval autor Khan Academy ve své pfednasce z roku 2011 (Khan, 2011). Je tedy
pravdépodobné, Ze Z4ci tato videa “globalnich uciteli” sleduji jen kvili procvi¢ovani toho, co
uz se jim jejich “lokalni ucitel” pokusil vysvétlit. V tom ptipadé€ by uz nebyla k distan¢ni vyuce
v tom ptivodnim slova smyslu (tj. kazdy se u¢i svym zptisobem a procvicuje pozdéji se zp€tnou
vazbou ucitele) bariéra na strané technologii ¢i pfistupu zakl. Bariéra k vyuziti potencialu
distanéni ¢i kombinované vyuky by tak byla spiSe na strané ucitele, ktery stile citi
zodpovédnost za uvedeni zdka do novych témat (Scio, 2020).

Z toho vyplyva, Ze je tfeba se ptizplisobit novym moznostem vyuky nejen v technickém
ohledu, ale také v designu vzdélavani jako takového. V podobném duchu komentuji své

vysledky Setfeni o zvySeni poctu synchronnich hodin Korbel a Prokop: “To, Ze byla vétsina
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hodin vedena synchronné, nemusi byt nutné pozitivum. Synchronni vyuka miize byt v nékterych
pripadech pouze presunuti frontalniho vykladu do online prostiedi, coz by nemélo byt primarni
cilem distancni vyuky.” (Prokop & Korbel, 2021).

v nazvu publikace (a vni dale rozvinuta), kterd se distancni vyukou nezabyva. V textu
nazvaném ,,From Sage on the Stage to Guide on the Side* (”Od mudrce na podiu k pravodci
po boku”) jeho autorka Alison King argumentuje, Ze v 21. stoleti bude tieba ¢as v hodin€ vyuzit
spiSe k reprodukci a upeviiovani informaci samotnymi zéky, a tak vytvareni smyslu a
porozumeni, a nejen k pfredavani informaci, jak tomu byvalo v ,,pfenosovém modelu* frontalni
vyuky (orig. transmittal model). Pravé vyS$i uroven porozumeéni a integrace védomosti je

ptimou vyhodou ptehodnoceni vyuziti casu ve vyuce (King, 1993).

5.1.1 Zména vyuzivani prvku zavedenim distan¢ni vyuky

Témét jednoznaény vysledek prvni analyzy potvrzuje naS piedpoklad, Ze vyuzivani
prvkit vyznamné stoupne po vydani vladniho opatfeni o uzavieni Skol. Prvek ,,A —
videohovory* je jednim z nejvyuzivanéjsich prvkl a zdaleka nejvétsim ,,skokanem* (84,2 %)
z obdobi pred vladnimi opatfenimi (spolu s ,,N — poradami®, ktery vyuziva stejnych principti).
Jde o specificky ptipad, jelikoz tento prvek slouZil jako primarni ndhrada vyucovacich hodin.
Toto vysvétleni alesponi z¢asti podporuje umisténi prvku ,,A — videohovory* na nejnizsi pficce
korelace mezi hodnocenim a z4jmem o dalsi vyuzivani.

Relativné maly nardst zaznamenala prvek ,,I — videolekce® (4,5 %). Dle nasSich dat to
neni zplsobeno nezajem o vyuZivani, ale naopak o béZnym zarazenim do prace uciteli uz pred
pandemii (61,6 %). Ze stejného diivodu mél velmi maly nértst i prvek ,,H — mail* (31,4 %),
ktery vyuzivalo pred pandemii 65,5 % respondentil. Ziistava otdzkou, zda vyrazné ptispiva ke
kvalité distan¢ni vyuky, ale pfinejmensim byl dillezitym komunikacnim kanalem mezi zéky a
uciteli.
jsou prvky distancni vyuky. To lze fici u vSech prvka kromé jednoho. Uzivani prvku ,,L —
zkoumani®, do kterého patii praktické tkoly a aktivity v okoli Zaka, s pfichodem vladnich
opatfeni pokleslo (-8,1 %). Z principu je tyto aktivity mozné zatadit do vyuky i pfi uzavieni
Skol, tudiz se jedna o prvek distan¢ni vyuky. V konkrétni situaci, kdy méli ucitelé vice prace a
stale hrozilo nakaZeni covidem-19, to vSak nebyla popularni volba. Nase vysledky také ukazuji,

ze ,,L — zkoumani‘ neni technicky naro¢ny neznamy prvek (jako miize byt napt. streamovana
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hodina). Pfed zavedenim distan¢ni vyuky to byl dokonce Ctvrty nejvyuzivanéjsi prvek z naseho
seznamu a je jednim z Sesti prvki, které chce po skonceni distan¢ni vyuky pouzivat vice nez
polovina ucitelti. S niz§im vyuzivanim tak pravdépodobné souvisi nedostatek Casu a stres
souvisejici s ptizptisobovanim se nové situaci (Bicanova et al., 2021).

Nase hypotéza, dle které vyuzivani vzrostlo, byla potvrzena pro 13 prvkd.

5.1.2 Zména vyuzivani prvku ptfed zavedenim distan¢ni vyuky a po jejim ukonceni

Prekvapivé pozitivni vysledky ukazuje druhd analyza. Ta se zaméfila na zajem o
vyuzivani prvkl distanéni vyuky po pandemii v porovnani s praxi pied ni. Pfestoze byla
distanéni vyuka kritizovdna pro neosobnost a naroc¢nost, naprostou vétSinu prvkld chtéji
v budoucnu ugitelé uzivat vice nez byli zvykli pfed pandemii (Sebelle, 2021).

Nejvétsi potencidlni zménou, kterou by mohla pandemie pro ucitele pfinést, jsou dle
vysledki ,,M — porady*. Zména 47,0 % ukazuje, ze ucast ptes hromadny hovor na povinnych
poradach se ucitelim osvédcila. S tim kontrastuje jejich nezdjem o povinné videohovory
s hromadnou ucasti, které ovSem vedou oni — tedy prvek ,,A — videohovory*“. Mohli bychom
tak spekulovat, ze skupinové videohovory jsou nékdy atraktivnéjsi (pohodInéjsi) pro pasivni
ucastniky a nedostate¢né (frustrujici) pro odpovédné osoby.

Dale se ofekava vysoky narlst vyuZzivani prvka ,.D — nastroje (43,4 %) a ,,C —
konzultace* (39,6 %). V obou ptipadech jde o prvky, které mohou ucitelim zefektivnit praci.

Zajimavou vyjimkou této analyzy byl prvek ,,N — Skola“. Ptestoze byl uvedeny
osmiprocentni pokles z4jmu nesignifikantni, ukazuje na nedostatek vnimaného piinosu online
organizace $kolni administrativy. Tento vysledek je také zplisoben tim, Ze §lo o nejvyuzivanéjsi
prvek jiz pted pandemii (69,6 %) a nebylo uz tolik lidi, ktefi by si ho mohli nové oblibit. To
sam¢ se vSak neda fici o prvku ,,I — videolekce*. Ten byl pred pandemii vyuzivan jen o cca 4
% mén¢ (a byl tak na druhém mist¢), a presto ho chce po navratu k prezencni vyuce vyuzivat
jeste o témet 20 % vice.

Nase hypotéza, dle které vyuzivani vzroste, byla potvrzena pro 13 prvk.

5.1.3 Zména vyuzivani prvku béhem distancni vyuky a po jejim ukonceni

U deseti ze Ctrnacti prvki se potvrdilo nase ocekavani, ze vyuzivani prvka poklesne po

navratu k prezen¢ni vyuce. Zdaleka nejvyssi odpad uzivateld je ocekavan u prvku ,,A —
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videohovory* (60,5 %). To neni az tak ptekvapivé, jelikoz u prezenéni vyuky pravdépodobné
nebude vyzadovan. Jako druhy divode pro ocekavany pokles bychom mohli navrhnout
nespokojenost uciteld s timto prvkem, ale piekvapivych 72,4 % respondentli hodnotilo prvek
kladné.

Déle se ocekava velky pokles u asynchronni komunikace s zaky pomoci prvku ,,.B —
organizace* (41,8 %). Miize byt zplsoben tim, Ze béhem prezencni vyuky lze vétSinu této
komunikace provést v ramci bézné¢ vyucovaci hodiny. Neni piekvapenim, ze ucitelé Casto
uvadeli jako nevyhody tohoto prvku zvySenou Casovou néarocnost a nedostatek moznosti
platforem. MuzZe jit o zajimavou alternativu pro zaky, ale pro ucitele tak atraktivni neni. Jedna
uéitelka uvedla na dotazy ohledn& vyhod a nevyhod tohoto prvku: ,, Zdci maji na jednom misté
seznam vSech ukolii. Nemusi si je zapisovat, a presto krasné vidi, co maji jeste udélat a do
kdy.* a,, Velmi casové narocné na vyhodnoceni. Nékdy mi nestacilo policko pro zpétnou vazbu.
Navic deti nékdy nezvidadaly vyfotit uikol v dostatecné kvalité, abych ho mohla zkontrolovat. .

U prvki ,,G — host®, ,,I — videolekce®, ,,L — zkoumani* a ,,D — néstroje* se zajem o
vyuzivani naopak zvysil. Mizeme z toho usuzovat, ze nejsou témi nejtypictejSimi prvky
distan¢ni vyuky. Nardst u prvku ,,I — videolekce* (14,7 %) ho dokonce umistil na pozici
nejzadanéjsiho prvku po néavratu k prezencéni vyuce. Pfesto mizeme ocekdvat vyznamné
navyseni vyuZzivani u téchto Ctyf prvki zplisobené pravé obdobim distan¢ni vyuky.

Dalo by se fici, Ze byly ,,I — videolekce* 1 béhem pandemie jednim z nejvyuzivanéjSich
prvki, které nebyla nucena vyuzivat vétSina ucitela (tj. které bylo nezbytné vyuzivat pro
zachovani chodu vyuky a Skoly). Existuje tedy vile pfenechat ¢ast odpovédnosti za vyuku na
jinych, casto zahrani¢nich pedagozich. Popularitu tohoto prvku potvrzuje i studie z pocatku
pandemie covid-19 (Kopecky & Szotkowski, 2020), dle které bylo sledovani vzdé&lavacich
videi nejpopulérnéj$im e-learningovym zdrojem.

Nase hypotéza, dle které vyuZivani poklesne, byla potvrzena pro 10 prvki.

5.1.4 Spojitost mezi hodnocenim vyuzivani prvku a zdjmem o budouci vyuzivani

Tato analyza testovala piredpoklad, Ze zajem o vyuzivani prvku v budoucnosti je pfimo
umérny kladnému hodnoceni. Pfedpoklad se mtze jevit jako zcela oCekéavatelny, ale mira této
korelace nam muiZze poskytnout dopliyjici informace o vztahu pedagogl s prvky distan¢ni
vyuky.

Tyto proménné korelovaly kladné u vSech prvki, ale s velkymi rozdily.
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Na prvnich mistech se umistily pfevazné zcela dobrovolné prvky, které ucitelé
vyuzivali pfevazné pro jejich didaktickou kvalitu ¢i prakti¢nost. Jsou to ,,D — néstroje*
(tb=0,636), ,,I — videolekce* (tb=0,630) a ,,L. — zkoumani** (tb=0,599).

Prvek ,,A — videohovory* se umistil na poslednim misté¢ (tb=0,266). Piestoze byly
spole¢né videohovory hodnoceny pfevazné kladné, vétSina se k nému po znovuotevieni kol
jiz nechce vracet. Data naznacuji, ze byl ndhradou klasické vyucovaci hodiny, a tak hlavnim
prvkem distan¢ni vyuky v obdobi pandemie covidu-19. Je mozné, Ze ucitelim toto ,,nutné zlo*
funguje, ale jsou ochotni ho vyuzivat, jen kdyz je to opravdu potieba. Piesto je zminéna
souvislost mezi nizkym hodnocenim a nizkym zajmem o vyuzivani vyznamna i u tohoto prvku.

Nase hypotéza, dle které zajem o uzivani zavisi na hodnoceni, byla potvrzena pro vSech

14 prvkd.

5.1.5 Rozdil ve vyuzivani prvka na zékladnich Skolach a gymnaziich

Ptedpokléddali jsme rtizné rozloZeni vyuzivani prvkii béhem pandemie na zékladnich
Skolach a na gymnéziich. Vysledky potvrdily, Ze u vétSiny prvkll se vyuzivani lisilo.
Nejrozdilngjsim prvkem (13,7 %) bylo ,,F — zkouSeni, které mélo i vyrazné€ nejvyssi silu efektu
(dconen=0,233). V odpovédich na nedostatky zkouSeni zakli pomoci videohovorti je kromé
technickych obtizi nejcastéji uvaddéna moznost podvadéni a stim souvisejici problémy
s odpovédnosti. Jedna ucitelka ze zakladni Skoly uvadi: ,, ve tidé by to zkouseni vypadalo jinak,
Zdaci by se lépe pripravili, zde napovidali rodice, Zaci méli text prilepeny u pocitace...
Vysvétlenim rozdilu vyuzivani maze byt vyssi primérny veék zakia i jejich vyssi pocit
odpov&dnosti za své vzdélavani, a tak mensi obava uciteli z podvadéni v porovnani
s prumérnym zdkem zékladni Skoly. Dale byly na gymnaziich vice vyuZivany relativné
technické prvky ,,B — organizace* (10,0 %) a ,,E — testovani*“ (9,1 %). Ty se pravdépodobné
méné hodily pro mladsi zaky (obzvlaste na 1. stupni).

Naopak vyznamné méné byly na gymndziich vyuzivany prvky ,,L — zkouméni* (-9,2
%) a ,,D —nastroje* (-5,4 %). Tyto prvky mohou byt povazovany za ,,ozvlastiiovaci* ¢i zdbavné
a umistily se vysoko v pfedchozi analyze.

Nase hypotéza, dle které zavisi vyuzivani na urovni skoly, byla potvrzena pro 10 prvkd.
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5.1.6 Vliv délky pedagogické zkuSenosti na miru vyuzivani prvka

Tato analyza se vénovala délce uvedené délky pedagogické zkusSenosti a vyuzivani
prvkit béhem pandemie. Testy korelace téchto dvou proménnych ukézaly, Ze vyuZzivani
zadnych prvki nestoupalo se zkuSenosti. Nas stanoveny predpoklad se tak ukézal jako mylny.
Naopak 5 prvka vykazovalo vyS$i miru vyuzivani méné zkusSenéjSimi pedagogy. Z téchto
negativné korelovanych prvkl byly nejprominentnéjsi ,,E — testovani* (-0,156) a,,D — nastroje*
(-0,145). Tento vysledek muze byt zplusoben vyS$Sim pramérnym veékem zkuSenéjSich
respondentl. Vysvétleni by odpovidalo zjisténim nekterych studii o vlivu véku na vyuzivani
technologii ve vyuce (Jiménez-Hernandez et al., 2020).

Nase hypotéza, dle které z4jem o uzivani zavisi na zkuSenosti, byla potvrzena pro 5

prvkda.

5.1.7 Rozdil ve vyuzivani prvki mezi pohlavimi

Ptedposledni hypotézou bylo srovnani dvou pohlavi ve vyuzivani prvka distancni
vyuky. Predpokladali jsme, Ze rozdily existuji a zajimalo nds, jakych budou nabyvat hodnot.
Ptedpoklad se u nékterych prvki potvrdil. Muzi vyuzivali vyrazné vice vlastni tvorbu videa,
zastoupenou prvky ,,K — stream* (10,8 %) a ,,J — videozaznam* (8,9 %). Jako vysvétleni by se
zna&nou miru sebevédomi pfi praci s online platformami. Zeny vyrazné vice vyuzivaly prvky
,,D —nastroje” (-19,9 %), ktery ma taky v ramci této analyzy nejvyssi silu efektu (dcohen=0,273),
,,C — konzultace* (-8,5 %) ¢i ,,I — videolekce™ (-7,6 %). Nejvétsi rozdil u vyuzivani raznych
nastrojii, her a interaktivnich online platforem implikuje vétsi vili ucitelek ozvlastnovat vyuku
1 za cenu delSiho hledani a ptipravy materiali.

Nase hypotéza, dle které zavisi vyuzivani na pohlavi, byla potvrzena pro 9 prvki.

5.1.8 Rozdil ve vyuzivani prvki mezi dle vyuCovaného predmétu (biologie)

Posledni hypotéza porovnavala vyuzivani prvkl distan¢ni vyuky na zakladé€ toho, zda
ucitel vyucoval biologii (pfirodopis) ¢i nikoliv. Pfedpokladali jsme, Ze prvky budou vhodné
pro nékteré predméty vice a nékteré méné, podle specifik vyuky daného predmétu. V tomto
piipadée Slo o specifika biologie. Pfedpoklad se potvrdil se statistickou vyznamnosti pouze u
dvou prvka. Zdaleka nejvétsi rozdil byl u prvku ,,L — zkoumani* (25,3 %) a druhé byly ,,I —
videolekce® (7,1 %). Obzvlasté v prvnim piipad¢ se dal tento trend piedpokladat. V1iv mél
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pravdépodobné i1 popis tohoto prvku, ktery zacinal zminkou o laboratornich pracich. Také
zminéna pozorovani, méfeni a zkoumani implikuji spiSe pirirodovédné predméty. Lze
predpokladat, ze pokud bychom délali podobnou analyzu napt. pro ulitele chemie, zjistili
bychom také pozitivni rozdil oproti ostatnim uciteltim.

Nase hypotéza, dle které zavisi vyuzivani na vyucovaném piedmétu, byla potvrzena

pro 2 prvky.

5.2 Implikace a doporuceni

Ziskané vysledky maji vyznam pro pedagogickou praxi, nebot’ ukazuji, které prvky
distan¢ni vyuky jsou uciteli vnimany jako praktické a Gc¢inné. Tyto poznatky by mély byt
zohlednény pii tvorbé a implementaci distancnich vzdélavacich programi, aby byla zajisténa
jejich maximalni efektivita a prijeti ze strany uzivateld. Je tieba pamatovat na to, Ze optimalni
kombinace prvkll mize byt zavisla na konkrétnim kontextu a potfebach zaku a ucitelt.

Vysledky naSich analyz a odpovédi respondentli naznacuji, Ze n€které prvky mohou

r

prispivat k vyssi motivaci zaku ¢i zefektivnéni prace ucitele. Je tfeba je vnimat opravdu jako
nastroje k ptipravé smysluplné;jsi, komplexnéjsi a kvalitnéjsi vyuky, a nejen jako rychla feSeni
v piipad¢ nedostatku Casu ¢i problémi s zdky. Ve vétSing ptipadi ale vétime, Ze budou prvky
vyuzity pozitivné. Proto si dovolujeme doporucit dikladné zvazit vyuziti hlavné téchto prvka
obzvlasté pii tvorbé a implementaci distan¢nich ¢i kombinovanych vzdélavacich programt, ale
1jako vylepseni klasické vyuky:

L — zkoumani — pokud to situace dovoluje, vyuZiti moznosti praktickych €innosti a
aktivit doma ¢i v okoli Zdka umozZiuje variabilni ozvlastnéni vyuky, a to zcela bez nutnosti
travit Cas u obrazovek. Na$i respondenti jako uspeSné projekty uvadéli doméci pokusy,
fotografické projekty, méteni, pozorovani, vyrdbéni, statistiky, vafeni, rodokmen, méfeni
teploty, kli¢eni a mnoho dalSich. Mezi nejcastéjSi inspiraci a zdroje patfily kolegové
respondentl, materialy dalSich Skol a konkrétné také projekt Heuréka ¢i Elixir do $kol.

D — néstroje — mnozstvi internetovych nastroji, aplikaci a her se stale zvysuje a je
pravdépodobné, ze vétSina ucitelli najde online aktivity zamétené na sva témata. Nejvice zdroji
je vétsinou prevazné v anglicting, ale mnoho je i ¢eskych, maji pfeloZzeny obsah ¢i umoznuji
tvorbu vlastniho obsahu. Respondenti s nejlepSimi zkuSenostmi uvadéli nejcastéji vyuzivani
platforem Wordwall, Kahoot a Learning Apps, déale Casto Flippity, Liveworkseets, Khan

Academy, Umimeto.org, Quizizz, Quizlet, a Duolingo. Tyto néstroje, jejich obsah a moZnosti
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se prubézné meéni a vyhodou budou mit pedagogové, kteti budou mit pifehled o moznostech
téchto nastrojii v ramci svych vyucovanych predméti.

I — videolekce — pfinos toho to nejvyuzivanéjsiho prvku mimo distanc¢ni vyuku je
z vysledki jednozna¢ny. Kombinace odleh¢eni ucitelovy prace, didaktické kvality nékterych
zdroji a dalSich vlastnosti umistila tento prvek na nejvyssi pricky naseho vyzkumu. Pro vyuziti
potencialu prevracené vyuky je mozné videa vyuzivat pro prvni uvedeni zaki do tématu, nejen
jako dopln€k na opakovani. Mezi nejpopularnéjsi zdroje patii YouTube s nevycerpatelnym
mnozstvim videi a kanall, pak nejcastéji Khan Academy, CT edu, NezKreslena véda, a dale
také BBC, Slavné dny ¢i Isibalo.

Doporucujeme vyuzit vysledky této studie ke zhodnoceni zatazeni 1 dalSich prvkl. Jsme
toho néazoru, ze pfi citlivé implementaci lze vyuzit ke zvySeni kvality pedagogické prace
veétsSinu prvki. Zde jsme uvedli ty, u kterych se ukazal nejvétsi potencial. Naopak prvky jako F
— zkousSeni ¢i K — stream mohou byt spiSe vnimany jako zatéZ (z ditvodu technické narocnosti,
moznosti podvadéni atd.) a pokud nejsou vyjimecné dobfe implementovany, pravdépodobné

nepiinaseji (na zaklad¢ odpovédi ucitell v této studii) zasadni piinos pro kvalitu vyuky.

5.3 Limitace studie

Ztejmou limitaci naSeho statistického vzorku je metoda sbéru dat — jednalo se
vyplihovani dobrovolného a Casové relativné narocného dotazniku. V naSem souboru jsou tedy
pedagogicti pracovnici, ktefi méli ¢as a vili dotaznik vypliovat. Z toho diivodu jsme sbirali
odpovédi delsi dobu a motivovali potencialni respondenty ,,moZnosti si postézovat*, ale je jisté,
7e na$ prumérny respondent nebude ve vSech ohledech stejny jako primérny cesky pedagog.

Znaénym nedostatkem studie pro interpretaci vysledki je téZz absence nazort zakl na
naSe otazky, nebot’ se jednalo o studii zaméfenou pouze na pedagogy. V textovych odpovédich
naSich respondentli se ¢asto objevuji fraze jako ,,zaklim chybi motivace™ ¢i ,,zaci do aktivit
nemaji chut*. MozZnost porovnani pohledu pedagogi a zakl by pfinesla hlubsi porozuméni
idealnimu mixu prvkl distan¢ni vyuky. I tak by ovSem Slo pfevdzné o porovnavani primeéri —
teoreticky ideélni studie pro vhled do potieb vyuky by nejspi§ musela vychazet z parovanych
dat odpovedi ucitelt a zakt v konkrétnich vyucovacich hodinach.

Né&kteti respondenti v otazce, kde mohli doplnit a ohodnotit vlastni ,,prvek®, se
nékolikrat objevily ,,distanéni domdci tkoly* (napf. vyplilovani pracovniho seSitu, pocitani

ptiklada atd.). V ptipadé€ replikace této studie by mohlo byt vhodné ho do hodnoceni zatadit.
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V nasi studii jsme se zaméfili jsme se na prvky, u kterych jsme ocekavali nartist béhem
distan¢ni vyuky, ale porovnani s béZznymi ukoly by piineslo ucelengjsi piehled o zméné
schiizky.

Za statisticky nedostatek miize byt povazovano relativné velké mnozstvi provedenych
testl. Bylo by proto vhodné provést 1 korekci jejich vysledkli pravé s ohledem na vicecetné
testy. I v pfipadé, ze by byla pouzita konzervativni Bonferroniho korekce, by vSak vétSina

rozdill ziistala statisticky signifikantnich (p-hodnoty by ve vétSing ptipadii byly stale p<0,01).
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6 Zaver

Tato studie se zaméfila na analyzu vyuzivani prvka distan¢éni vyuky a na jejich zmény
v souvislosti s pandemii covid-19. Zéklad vyzkumu spocival v testovani souboru hypotéz, které
se tykaly zmén ve vyuzivani 14 prvka a jejich hodnoceni ¢eskymi pedagogy. Data jsme ziskali
od 2662 pedagogti a specidlnich pedagogti pomoci obsahlého dotazniku.

Vysledky ukézaly, ze dosSlo ke znaénym zméndm v pouzivani prvkil a nastroji pro
distan¢ni vyuku, jak bylo naznaceno v jinych studiich (Simonova et al., 2022). Zv1asté se zvysil
vyznam videohovorti, online konzultaci a dal$ich interaktivnich forem komunikace. V souladu
s dostupnymi studiemi byla online videa jednim z nejpopularnéjSich zdroji (Scio, 2020). Po
skonceni povinné distancni vyuky se ocekéava pokles vyuzivani prvki, ale vétSinu chtéji
vyuzivat ucitelé po skon€eni pandemie vice nez pted ni.

Dale bylo zjisténo, Ze se ucastnici 1isi ve vyuzivani jednotlivych prvki na zakladé svého
pohlavi, let zkusenosti, toho, zda uci na zakladni Skole ¢i na gymnaziu a zda vyucovali biologii.
Naptiklad Zeny a castnici s kratsi zkuSenosti vykazovali vy$§i miru pouzivani interaktivnich
nastroju a her, zatimco muzi vice vyuzivali vlastni tvorbu videi — zdznam i Zivy pfenos. Ucitelé
biologie vyuzivali vice prvek ,,L. — zkoumani®. VétSina z nabizenych prvkl byla celkove vice
vyuzivana na gymnaziich a jen prakticke ukoly v okoli zéka a interaktivni online nastroje byly
popularnéjsi na zakladnich Skolach. Ziskané hodnoty pfiblizn€ odpovidaji informacim z
dostupné literatury (Prokop & Korbel, 2021).

Na zékladé vysledki byl zhodnocen potencial, ktery maji prvky distanéni vyuky i1
v budouci vyuce (at’ uz prezencni, distan¢ni ¢i kombinované) a tento potencial byl vyjadien
doporucenim pro pedagogickou praxi. Dle naSeho doporuceni jde hlavné o citlivé zatazeni
prvki ,,.L — zkoumani, “D — néastroje* a ,,I — videolekce*.

Vysledky vyzkumu vychdzeji ze specifické situace prvniho roku pandemie. Lze

V souhrnu tato studie pfispiva k lepSimu porozuméni dynamiky distan¢niho vzdélavani
a jeho vyvoje béhem pandemie covid-19. Nase zjiSténi mohou byt uZitecna pro vzdélavaci
instituce a pedagogy pii rozvoji efektivnich strategii pro distan¢ni vyuku a ptizplsobeni se
novym potiebam ve Skolstvi. Navzdory dosazenym vysledkim je dalezité zduraznit, Ze je pro
hlubsi porozuméni této problematiky nezbytny dal§i vyzkum. Velmi vhodna by byla studie
zaméfend na vyuzivani didaktickych aspektl distanéni vyuky mimo pandemii. Zvlaste

hodnotné informace ve vztahu k nasi studii by jisté pfinesla analyza vyuzivanych prvkl po
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navratu k prezen¢ni vyuce a zhodnoceni diivodl ptipadnych nesrovnalosti se zde uvedenymi

vysledky.
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8 P¥ilohy

8.1 Ptiloha ¢. 1 — Dotaznik

Dotaznik "PrvKky distan¢ni vyuky"

Dobry den,
Chystate se vyplnit dotaznik, ktery slouzi ke zhodnoceni konkrétnich zkuSenosti uciteli
s nejruznéj$imi prvky distanéni vyuky béhem koronavirové krize. Prizkum je soucésti
zaverecné prace na Katedie ucitelstvi a didaktiky biologie Pfirodovédecké Fakulty Univerzity
Karlovy.

Vysledky prizkumu budou vyuzity k posouzeni efektivity a pouzitelnosti vybranych prvki,
které byly béhem krize vyuzivany, a nasledné analyza poskytne informace o tom, které¢
nastroje a metody by mohly byt uzZite¢né i po navratu ke klasické vyuce. Po naro¢ném
uplynulém roce se snazime hledat, zdali krize pfinesla i néjaké pozitivni zkuSenosti.

Berte to, prosim, jako prileZitost vyjadrit sviij nazor na hlavni rysy vyuky za posledni
cca rok a pil. Celkem budete hodnotit 15 prvki (frekvence vyuziti, vyhody, nevyhody, atd.).

Dotaznik je urcen pedagogiim bez ohledu na vyucované predméty a aprobace.
Pokracovanim zaroven davate souhlas s vyuzitim Vami poskytnutych dat k ti¢eliim naSeho
vyzkumu. Dotaznik je anonymni a zabere Vam pfiblizn€ 20-35 minut (v horni ¢asti mtizete
sledovat modry pruh "kolik toho jesté zbyva"). Dotaznik neni nutné vyplnit ,,najednou*, je
mozné se k nému po zavieni prohlizeCe ze stejného zatizeni vratit pies dany odkaz az po
dobu 7 dnil a dokon¢it ho. Na konci dotazniku mlizete uvést svilj e-mailovy kontakt a po
zpracovani vysledki studie Vam je radi zasleme.

Moc dékujeme za Vas Cas a piejeme piijemné vypliiovani.

Mgr. Véclav Tichy a Mgr. Radim Kuba
Katedra ucitelstvi a didaktiky biologie, Pfirodovédecka fakulta, Univerzita Karlova

I. Sociodemografické udaje

3) Pohlavi:
e Muz
o Zena

4) Rok narozeni:
e  (vybér na ose)

5) Jaké je (¢i bylo) VaSe povolani? (moznost zvolit vice odpovédi)
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e pedagog
e specialni pedagog
e vychovatel — miZete upfesnit:

e jiné —jaké?

e skolni asistent
e asistent pedagoga
o feditel/ka

6) Na jaké Skole pracujete? (moznost zvolit vice odpovédi)
e  matefska skola
e skolni druzina
e I.stupei ZS
e 2. stupei ZS
e viceleté gymnazium — niZ$i (roéniky vékové analogické se 2. stupném ZS)
e viceleté gymnazium — vyssi
o (tyfleté gymnazium
e  jind stfedni Skola:

o jiné - jaké?

e neucim a nikdy jsem neucil
e uZneucim, ale dfive jsem ucil

7) Skola je:
e  Vefejna (Ci statni nebo cirkevni)
e  Soukroma

8) Skola, ve které vyulujete, se nachazi v obci:
do 1 000 obyvatel
1 001 — 5 000 obyvatel
5001 — 50 000 obyvatel
50 001 — 100 000 obyvatel
nad 100 000 obyvatel
v Praze

9) Kolik ma Vase §kola priblizné zaka?
e  (vybér na ose 0-1500)

10) Kolik je na Vasi Skole priblizné pedagogii? (Myslime jen pedagogy — ne asistenty,
vychovatelky a dalsi profese)
e (vybér po desitkach na ose 0-100)

11) Vyberte, prosim, co nejpiesnéji, kolik let ucite.
e  (vybér na ose 0-50; Pozn.: Pokud ucite méné nez jeden rok, vyberte moznost 1.)

12) Oznacte, prosim, v prvnim sloupci predméty, které vyucujete
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vyucuji

ptirodopis/biologie o
chemie o
télesna vychova o
vychova ke zdravi o
zemepis o
fyzika o
cesky jazyk o
matematika o
Informatika o
Anglicky jazyk o
Jiny cizi jazyk - jaky? o
déjepis o
spolecenské védy o
vytvarna/hudebni vychova o
pracovni ¢innosti o
jiné — jaké? o
jiné — jaké? o
jiné — jaké? o

Jaky: , Jaké: , Jaké: ,Jaké:

II. Informace o zkuSenostech s distan¢ni vyukou

13) Kolik hodin jste béhem aktualni pandemie covid-19 odudil v priméru za jeden
tyden v obdobich, kdy nebyla povolena pritomnost Ziku ve Skole formou
synchronni online vyuky? (,,hodiny pfes videokonferenci‘) (zkuste odhadnout co
nejpiesnéji)

14) Kolik hodin jste béhem aktualni pandemie covid-19 odudil v priméru za jeden
tyden v obdobich, kdy nebyla povolena pritomnost Ziku ve Skole formou
asynchronni online vyuky? (,,zadavani ukolli, samostatné prace pro Zaky, zasilani
prezentaci...*)




I1I.

UzZivani prvkl

a. Organizacni prostiedi pro synchronni (hromadnou) vyuku

,Jedna z hlavnich zmén ve vyuce béhem koronavirové pandemie byla pro vétSinu ucitela
a zakl presun vyucovacich hodin z fyzického prostiedi na platformy s videohovory
(Google Meet, Skype, Zoom, MS Teams, Kumospace, Gathertown ...). Zajima nas Vas
nazor na tento novy zptsob hromadného vyucovani zakl se vSemi vyhodami i
nevyhodami. Je tieba rozliSovat internetovou aplikaci a metodu — mame na mysli jen
metodu hromadnych videohovorii a jejich dopliujicich funkci — sdileni obrazovky,
piihlaSovani se o slovo, rozdélovani zakti do mensich skupin (breakout rooms). (K tomuto
prvku NEpatii moznosti odevzdavat tkoly, diskusni féorum atd.)*

3) VyuZival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném nevédel (nebo mé ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o té moZnosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano
1. O jaké/jaka prostiedi se jednalo?
ii. K ¢emu jste ho vyuzival?

4) VyuZival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plosné distan¢ni vyuky)?
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro mé piili§ sloZité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvati to pro mé dostatecnou hodnotu za to, jaky Cas je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, Ze to pro Zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
1. Jakou platformu (platformy) jste vyuZzival?
1. Jaké mé vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

b. Organizacni prosttedi pro asynchronni (samostatnou) vyuku

,Dale se zacaly hojné vyuzivat prostfedky pro online hromadné zaddvani a odevzdavani
ukoli (napt. Google Classroom, MS Teams apod.). Jak vnimate nové druhy organizace
domaci prace zaka Vy? (K tomuto prvku NEpatii individualni komunikace zdka

s ucitelem)*
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1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opatieni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem 0 ném nevédél (nebo me ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o t€ moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano
1. Jakou platformu jste vyuzival?

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plosné distanéni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro mé piilis slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvaii to pro mé dostatecnou hodnotu za to, jaky ¢as je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, Ze to pro zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
i. Jakou platformu (platformy) jste vyuzival?
ii. Jaké mé vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

¢. Online konzultace a douc¢ovani

,»INektefi ucitelé zacali vyuzivat videohovory (napf. prostiednictvim jiz zminénych
platforem MS Teams, Google Meet, Skype, Zoom...) i k doucovani ¢i kratkému
dovysvétleni probirané latky zaktim, ktefi to potfebuji, nebo jen na domluvu s Zaky napf.
kvili studijnim povinnostem, zajmovym projektiim atd. Jak se divate Vy na doucovani a
konzultace jednotlivych zaku (¢i setkani v malém poctu) pomoci videohovort? (K tomuto
prvku NEpatii hodnocené zkouseni zakt pomoci videohovord, to je u jiného prvku)*

1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opatieni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném nevédel (nebo mé ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o t€ moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano
1. K ¢emu presné jste ho vyuzival?
ii. Co bylo pro Vas hlavnim diivodem k vyuziti videohovort ke
komunikaci s zaky?

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro mé piilis slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvati to pro mé¢ dostate¢nou hodnotu za to, jaky Cas je do
toho tfeba investovat
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3. Myslim si, Ze to pro zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
1. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
ii. Jaké ma vyuzivéni tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

d. Online interaktivni vzdélavaci a procvi¢ovaci nastroje a hry

,Jednim z nejcastéjSich prvki vyuzivanych pfi vyuce ¢i samostatné praci se staly
nejriznéjsi vzdélavaci internetové nastroje, aplikace a hry umoziujici procvicovani
védomosti a dovednosti (Flippity, Onlineskola, Wordwall, Learning apps, Kahoot,
Duolingo, Quizlab, Liveworksheets, Educandi, matematika na Khan Academy atd.).

At uz na téchto platformach vytvarite vlastni materidly nebo vyuzivate jiz existujici,
zajima nds, co si o tomto souboru vzdelavacich prvkl myslite. (K tomuto prvku NEpatii
hodnocené testovani zakti pomoci zminénych nastroji.)

1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném nevédel (nebo meé ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o té moZnosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano
1. Jaké néstroje ¢i servery jste vyuzival?

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (my$leno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuZzivani odradilo?
1. Je to pro mé pfilis slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvaii to pro mé dostatecnou hodnotu za to, jaky cas je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, Ze to pro Zaky neni idedlni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
1. Které nastroje Ci servery jste vyuzival nejradéeji?
ii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
1. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

e. Online néstroje na testovani zaku

,Jednou z moznosti hodnoceni Zakti misto Skolnich pisemek jsou online testy (napf.
pomoci Google Forms/Kahoot/atd). Co si myslite o online testovani? (K tomuto prvku
NEpatii hodnoceni zkouSeni zakii pomoci videohovori)*

1) VyuZival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o0 ném nevédél (nebo me ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o t€ moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
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c. Ano
1. Z jakého divodu jste dal pfednost tomuto zptisobu?

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro mé piilis slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvati to pro mé¢ dostatecnou hodnotu za to, jaky cas je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, ze to pro zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
i. Jakou platformu jste k testovani zakii vyuzival?
il. Jaké mé vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

f. Videohovory na zkouseni zaki

,Dalsim zptisobem hodnoceni zakti misto Skolniho zkouseni je videohovor (pomoci jiz
zminénych aplikaci Google Meet, MS Teams, Skype, Zoom apod.). Nékomu tento zpiisob
muze byt blizsi nez testovani, jini ho nevyuzivaji. Jak jste na tom Vy?*

1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném neveédél (nebo me ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Védél jsem o té moZnosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano
1. Z jakého ditvodu jste dal pfednost tomuto zptsobu?

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (my3leno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuZzivani odradilo?
1. Je to pro mé pfilis slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvafi to pro mé dostatecnou hodnotu za to, jaky cas je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, Ze to pro Zaky neni idedlni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
1. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (siln¢ stranky)?
ii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?
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g. Pozvani hosta do hodiny

»Zajimavym prvkem vyuky, ktery Siroké vyuziti videohovor a streamovani umoznilo, je
pozvani hosta do vyuky virtualné (pres Google Meet, MS Teams, Skype, Zoom apod.).
Miize se jednat i o nékoho, kdo by nemél moznost piijit fyzicky ani za normalnich
podminek (protoze je tieba hodné vytizeny ¢i se nepohybuje v blizkosti Vasi skoly).

1) VyuZival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opatieni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem 0 ném nevédél (nebo me ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o t€ moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano
1. Koho jste pozval a proc?
ii. M¢lo zafazeni tohoto prvku uspéch?

2) VyuZival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plo$né distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
i. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro mé pfili§ slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvati to pro mé¢ dostatec¢nou hodnotu za to, jaky ¢as je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, ze to pro zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
1. Koho jste pozval a pro¢?
i1. M¢lo zatazeni tohoto prvku tspéch?
iii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iv. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vés nevyhody (slabé stranky)?

h. Elektronicka textovd komunikace mezi jednotlivymi zaky a ucitelem

,,U mnoha pedagogt se zvysila i mira textové komunikace mezi zakem a ucitelem.
Nekteti ji vyuzivali i pfedtim, jini viibec. Jaka je vaSe zkuSenost s komunikaci s Zaky
pomoci e-mailu nebo chatu (v organizacnich prostiedich jako MS Teams, Google
Classroom a dalsich)?*

1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném nevédél (nebo me ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o t€ moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano, ale jen jednou tydné ¢i méné Casto
1. K ¢emu jste tuto formu komunikace vyuzival?
ii. PouZival jste jesté néco jiného kromé e-mailu?
d. Ano, vicekrat za tyden
i. K ¢emu jste tuto formu komunikace vyuzival?
i1. Pouzival jste jesté néco jiného kromé e-mailu?
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2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Ano, ale v mens$i mife nez predtim
c. Ano, stejné jako predtim
1. Co jiného krom¢ e-mailu jste pouzival?
ii. Jaké mé vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iii.  Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?
d. Ano, vice nez predtim
1. Co jiného krom¢ e-mailu jste pouzival?
ii. Jaké mé vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iii.  Jaké ma vyuZzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

1. Existujici vyukova videa

,,Vyukova videa byla nejen na internetu k dispozici uz dlouho pied covidem. VyuZivate
ve vyuce tato videa (napf. videa z YouTube, videa Khan Academy, projekt NezKreslena
véda, vysvétlujici videa jinych uditelti ¢i dalsi vzdélavaci videomaterialy)? “

1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném nevédel (nebo mé ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o té moZnosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano
1. Jaka videa jste zatadil (z kterého zdroje a na jaké témata)?
i1. M¢lo zatazeni tohoto prvku tspéch?

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro mé piili§ sloZité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvati to pro mé dostatecnou hodnotu za to, jaky ¢as je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, Ze to pro Zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
i. Jaké zdroje videi Vam nejvice vyhovovaly?
1. Jaka videa jste zatadil (z kterého zdroje a na jaka témata)?
iii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vés vyhody (silné stranky)?
iv. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vés nevyhody (slabé stranky)?
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J. Komentovana prezentace/videozaznam hodiny

,,Nekteii ucitelé vytvareji pro své zaky komentované prezentace nebo vlastni zajimava
vykladova videa, kterda mohou doma v klidu natocit (pfipadné i zabavné sestiihat). Mate
s timto formatem zkuSenosti? Co si o tom myslite?*

1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii

covid-19?

a. Ne, ani jsem o ném nevédél (nebo me ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Vé&dél jsem o té moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)

c. Ano

i. Jaka videa jste vytvarel?
ii. Kdy a jakym zptsobem se na n¢€ zaci divali?

1

2.
3,
4,

Za domaci ukol

V hodinég v neptitomnosti ucitele (napft. jako suplovani)
V hodiné€ s ucitelem

Jinak

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (my$leno béhem
plosné distan¢ni vyuky)

a. Ne

b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuZzivani odradilo?

1.
2.

3.
4,
c. Ano

Je to pro mé piilis slozité/nevyhovuje mi rozhrani

Nevytvafi to pro me dostate€nou hodnotu za to, jaky Cas je do
toho teba investovat

Myslim si, Ze to pro Zaky neni idealni na vyuku

Jiné

1. Jaky typ videi jste vytvarel?
ii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
1. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

k. Streamovani konkrétni aktivity ¢i prostredi pres videohovor

,»Streamovana hodina nebo nahrané video na pribliZeni Zakam jinak tézko dostupnych
zajimavosti. Naptiklad exkurze do vzdalenych/nebezpecnych prostor, navstéva
specializovaného pracovisté, pitva atd. Realny zaZitek pln€ nahradit nejde, ale neni tteba
u exkurzi bézného mnozstvi komunikace a organizace (a poplatktl) a da se

tak délat Castéji (napt. jako dopln€k ke klasickym exkurzim).*

1) Vyuzival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opatieni proti pandemii

covid-19?

a. Ne, ani jsem o ném neveédél (nebo me ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Vé&dél jsem o té moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)

c. Ano
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i. Co jste zakiim timto zptisobem ukazal?

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (my3leno béhem
plos$né distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
i. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro me piili$ slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvafi to pro mé dostatecnou hodnotu za to, jaky ¢as je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, Ze to pro zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
1. Co jste zakim timto zptisobem ukazal?
ii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iii.  Jaké ma vyuZzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

. Praktické ukoly doma a v okoli zédka

,»Misto laboratornich praci se v n€¢kterych predmeétech zacaly zadavat domaci ukoly
prakti¢téjsiho razu jako napt. pozorovani, méieni, zkoumani jevi a mist v okoli Zaka ¢i
domaci pokusy. Co si myslite o budoucnosti tohoto prvku?“

1) VyuZival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opatieni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném nevédel (nebo mé ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o t€ moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano, ale asi jen jednou ro¢né ¢i méné Casto
1. Jakych témat se tyto ukoly tykaly?
ii. Je n€kde podle Vas malo vyuZivany potencial takovychto domacich
zkoumani (napf. v humanitnich pfedmétech)?
d. Ano, vicekrat za rok
1. Jakych témat se tyto ukoly tykaly?
ii. Je n€kde podle Vas malo vyuZzivany potencial takovychto domacich
zkoumani (napf. v humanitnich pfedmétech)?

2) Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro mé piilis slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvati to pro me¢ dostate¢nou hodnotu za to, jaky Cas je do
toho tfeba investovat
3. Myslim si, Ze to pro Zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
i. Jakych témat se tyto ukoly tykaly?
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it. Jaky ukol mél nejvétsi uspech?
1ii. Mgl néktery z vasich ukoli i1 dalsi troven (napft. statistické
vyhodnocovani vysledki, druha faze sledovani po urcité dobg,...)?
Prosim, stru¢né popiste.
iv. Odkud jste Cerpal inspiraci pro tyto ukoly?
1. Sam jsem si je vymyslel nebo od kolegl z nasi skoly
2. Ze servert, stranek, projektd a iniciativ jinych $kol a pedagogt
3. Knizni a tisténé zdroje
4. Jiné
v. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
vi. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

m. Online porady

,,1 vnitini komunikace zaméstnanci Skoly se u mnoha skol presunula ze sboroven do
formy videohovori (napt. ptes Zoom, Google Meet, MS Teams apod.). Jaka pro vas byla
vymeéna prezencnich porad a konzultaci za videokonference? (K tomuto prvku NEpatii
organizace fungovani skoly prostfednictvim platforem umoznujicich nahravani materiald,
zadavani ukolt pro pedagogy podobnym zptsobem jako pro zaky).*

1) VyuZivala Vase $kola tento prvek i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném nevédel (nebo mé ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Védél jsem o té moZnosti, ale nevyuzivali jsme ji (pole: proc?)
c. Ano
1. Z jakého diivodu jste dali pfednost tomuto zptsobu?
ii. O jakou platformu $lo?

2) VyuZivala Vase §kola tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mySleno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsme to zkusili, ale nepokracovali jsme s tim
i. Z jakého divodu se ve vyuzivani nepokracovalo?
ii. O jakou platformu $lo?
c. Ano
1. O jakou platformu $lo?
1. Jaké mé vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vés nevyhody (slabé stranky)?

n. Online organizace fungovani Skoly

,»E-mailovd komunikace, MS Teams, Google Clasroom, Skola OnLine, Bakalafi a dalsi
nastroje nahradily papirovani a osobni domluvu s kolegy. Jak nahliZite na organizaci a
administrativu v prosttedi online nastroji Vy?*

1) VyuZivala Va$e $kola tento prvek i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
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2)

0.

a. Ne, ani jsem o0 ném nevédél (nebo me ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o t€ moznosti, ale nevyuzivali jsme ji (pole: proc?)
c. Ano

1. Z jakého divodu jste dali prednost tomuto zptisobu?

ii. O jakou platformu $lo?

VyuZivala Vase §kola tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (my§leno béhem
plos$né distan¢ni vyuky)
d. Ne
e. Jednou ¢i dvakrat jsme to zkusili, ale nepokracovali jsme s tim
1. Z jakého divodu se ve vyuzivani nepokracovalo
ii. O jakou platformu $lo?
f. Ano
i. O jakou platformu Slo?
ii. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
iii.  Jaké ma vyuZzivani tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

Dalsi prvek, ktery neni vySe uveden a je pro Vas vyznamny?

Nize mate moznost ptidat dalsi prvek, pokud mate dojem, Ze jsme néco nepokryli. Jiz
ohodnocené prvky:

Organizac¢ni prostfedi pro synchronni (hromadnou) vyuku, Organizacni prostiedi pro
asynchronni (samostatnou) vyuku, Online konzultace a dou€ovani, Online interaktivni
vzdélavaci a procvi¢ovaci nastroje a hry, Online nastroje na testovani zakl, Videohovory
na zkousSeni zakli, Pozvani hosta do hodiny, Elektronicka textova komunikace mezi
ucitelem a jednotlivymi zaky, Existujici vyukova videa, Komentovana
prezentace/vykladova hodina z domova, Specidlni streamovana hodina, Praktické tikoly
doma a v okoli zdka, Online porady, Online organizace fungovani Skoly

Zde, prosim, kratce popiste, o jaky prvek se jedna:

1)

2)

3)

Zde, prosim, kratce popiSte, o co se jedna.
oteviend odpoved’

VyuZival jste tento prvek ve vyuce i PRED zavedenim opati‘eni proti pandemii
covid-19?
a. Ne, ani jsem o ném nevédel (nebo mé ho nenapadlo v tomto kontextu vyuzit)
b. Veédél jsem o t€ moznosti, ale nevyuzival jsem ji (pole: proc?)
c. Ano
1. Z jakého dtivodu jste dal pfednost tomuto zptisobu?

Vyuzival jste ve vyuce tento prvek BEHEM pandemie covid-19? (mysleno béhem
plosné distan¢ni vyuky)
a. Ne
b. Jednou ¢i dvakrat jsem to zkusil, ale nepokracoval jsem s tim
1. Co Vas od vyuzivani odradilo?
1. Je to pro mé piilis slozité/nevyhovuje mi rozhrani
2. Nevytvati to pro mé¢ dostatecnou hodnotu za to, jaky cas je do
toho tfeba investovat
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3. Myslim si, Ze to pro zaky neni idealni na vyuku
4. Jiné
c. Ano
1. Jaké ma vyuzivani tohoto prvku podle Vas vyhody (silné stranky)?
ii. Jaké ma vyuzivéni tohoto prvku podle Vas nevyhody (slabé stranky)?

IV. Hodnoceni vSech prvki
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1) Nyni kazdého prvku zhodnot'te, jak moc souhlasite s tvrzenim:
"Vyuzivani tohoto prvku béhem distan¢ni vyuky mi vyhovovalo."

Organizacni prostiedi
pro synchronni
(hromadnou) vyuku

Organizacni prostfedi
pro asynchronni
(samostatnou) vyuku

Online konzultace a
doucovani

Online interaktivni
vzdélavaci a
procvicovaci nastroje a
hry

Online néstroje na
testovani zakt

Videohovory na
zkouseni zakl

Pozvani hosta do hodiny

Elektronicka textova
komunikace mezi
jednotlivymi zaky a
ucitelem

Existujici vyukova
videa

Komentovana
prezentace/vykladova
hodina z domova

Specialni streamovana
hodina

Praktické ukoly doma a
v okoli zaka

Online porady

Online organizace
fungovani skoly

(viastni prvek)

Rozhodné ne (1)

Spise ne (2)

Neutralni /
nevim (3)

Spise ano (4)

Rozhodné ano

®)
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2) Nyni u kazdého prvku zhodnot'te, jestli byste ho chtéli vyuzivat i po navratu k plné

prezencni vyuce.
Rozhodné ne

Organizac¢ni prostredi
pro synchronni
(hromadnou) vyuku

Organizacni prostredi
pro asynchronni
(samostatnou) vyuku

Online konzultace a
doucovani

Online interaktivni
vzdélavaci a
procvicovaci nastroje
a hry

Online nastroje na
testovani zaka

Videohovory na
zkouseni zakt

Pozvani hosta do
hodiny

Elektronicka textova
komunikace mezi
jednotlivymi zaky a
ulitelem

Existujici vyukova
videa
Komentovana
prezentace/vykladova

hodina z domova

Specialni
streamovana hodina

Praktické ukoly
doma a v okoli Zaka

Online porady

Online organizace
fungovani skoly

(viastni prvek)

(M

Spise ne (2)

Neutralni /

nevim (3)

Spise ano (4)

)

Rozhodné€ ano
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V. Zavér

Vézeni respondenti,
dékujeme, ze jste dotaznik vyplnili!

Je jesté néco, co byste nam chtéli vzkazat nebo na co jsme zapomnéli?
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8.2 Priloha €. 2 — odpovédi na hlavni proménné

Tabulka €. 14 — vyuzivani prvki pfed pandemii

vyuzivani PRED

| - videolekce
N - skola
H - mail
L - zkoumadni
D - nastroje
B - organizace
E - testovani
A - videohovory
J - videozédznam
C - konzultace
K - stream
G - host
M - porady

F - zkouseni

Tabulka je sefazena dle mnozstvi kladnych odpovédi.

Poradi

1

O 00 N OO U B~ W N

A e
w N Rk O

14

N
602
490
685
769
1348
1697
1568
1998
1534
1782
1550
1728
1551
1759

Ne

Tabulka €. 15 — vyuZivani prvkii béhem pandemie

vyuzivani BEHEM

A - videohovory
B - organizace
H - mail
N - Skola
C - konzultace
M - porady
| - videolekce
E - testovani
D - nastroje
F - zkousenf
L - zkoumani
G - host
J - videozdznam

K - stream

Tabulka je sefazena dle mnozstvi kladnych odpovédi.

Poradi

1

O 00 N o U B W N

e
w N R O

14

N
158
203
124
100
453
187
520
784
909
965
895

1292
1286
1475

Ne

%
34,5
30,4
38,4
46,5
71,3
83,8
84,2
91,5
89,8
91,2
92,1
94,9
94,4
96,0

%
7,2
10,0
7,0
6,2
23,3
11,4
30,0
42,1
48,1
52,7
54,6
70,9
75,4
87,6

1143
1120
1097
883
542
329
294
186
174
171
133
93
92
73

2024
1819
1648
1502
1495
1456
1215
1079
982
867
744
531
420
208

Ano

Ano

%
65,5
69,6
61,6
53,5
28,7
16,2
15,8

8,5
10,2
8,8
7,9
51
5,6
4,0

%
92,8
90,0
93,0
93,8
76,7
88,6
70,0
57,9
51,9
47,3
45,4
29,1
24,6
12,4



Tabulka €. 16 — hodnoty odpovédi k z4jmu o vyuzivani prvkd po pandemii

vyuzivani PO Po- Rozhodné Spise ne (2) Neutralni/ Spise ano
radi ne (1) nevim (3) (4)

N % N % N % N %
| - videolekce 1 23 1,6 75 51 127 8,6 534 36,3
H - mail 2 40 2,7 120 8,2 130 8,8 594 40,4
D - nastroje 3 59 4,0 126 8,6 224 | 15,3 549 37,5
L - zkoumdni 4 90 6,1 146 10,0 329 225 517 353
N - Skola 5 97 6,6 200 13,7 266 18,2 483 33,0
M - porady 6 145 9,8 316 21,5 237 16,1 409 27,8
B - organizace 7 129 8,9 274 18,8 352 24,2 441 30,3
C - konzultace 8 159 10,8 357 24,3 242 16,5 490 33,4
G - host 9 159 10,9 292 19,9 458 31,3 333 22,7
E - testovani 10 260 17,7 365 249 239 16,3 3838 26,5
A - videohovory 11 241 16,5 375 25,7 371 25,5 276 18,9
J - videozdznam 12 318 | 21,7 469 32,0 350 23,9 209 14,3
K - stream 13 342 | 23,5 464 31,8 482 33,1 126 8,6

F - zkouseni 14 568 388 526 360 204 13,9 108 7,4

Tabulka je sefazena dle primérné odpovédi.

Tabulka €. 17 — hodnoty odpovédi k hodnoceni vyuzivani prvki

HODNOCEN( Po- Rozhodné Spise ne (2) Neutrélni/ Spise ano
fadi ne (1) nevim (3) (4)

N % N % N % N %
H - mail 1 21 1,4 95 63 113 75 | 622 41,4
| - videolekce 2 17 1,1 79 5,3 177 11,9 572 38,3
N - Skola 3 32 2,1 97 6,5 207 @ 13,8 592 39,5
M - porady 4 56 3,7 130 87 166 11,1 531 354
D - nastroje 5 47 3,2 118 7,9 241 16,2 523 35,1
A - videohovory 6 47 3,1 148 9,9 219 14,6 625 41,7
C - konzultace 7 56 3,7 154 10,3 229 15,3 642 42,9
B - organizace 8 51 3,4 147 9,8 314 21,0 585 391
L - zkoumanf 9 41 2,8 152 10,2 361 24,3 528 355
E - testovani 10 140 9,4 283 189 264 17,6 492 329
J - videozdznam 11 114 7,7 248 16,6 375 @ 25,2 485 32,6
G - host 12 144 9,7 229 154 595 40,1 304 20,5
F - zkouseni 13 278 186 401 269 338 22,7 312 209
K - stream 14 227 15,4 307 @ 20,9 706 48,0 161 10,9

Tabulka je sefazena dle primérné odpoveédi.

Rozhodné
ano (5)

N %
713 | 48,4
587 39,9
505 345
383 26,1
418 @ 28,6
366 24,8
260 17,9
221 15,0
223 | 15,2
213 | 14,5
194 13,3
120 8,2
43 3,0
57 3,9
Rozhodné

ano (5)

N %
651 @ 43,3
647 43,4
571 38,1
617 | 41,1
561 37,7
459 | 30,6
415 | 27,7
399 | 26,7
404 | 27,2
318 | 21,2
268 @ 18,0
211 | 14,2
162 10,9
70 4,8

Pramér

4,3
4,1
3,9
3,7
3,6
3,4
3,3
3,2
3,1
3,0
2,9
2,6
2,4
2,0

Primér

4,2
4,2
4,0
4,0
4,0
3,9
3,8
3,8
3,7
3,4
3,4
3,1
2,8
2,7

SD

0,9
1,0
1,1
1,2
1,2
1,3
1,2
1,3
1,2
1,3
1,3
1,2
1,0
1,1

SD

0,9
0,9
1,0
1,1
1,1
1,1
1,1
1,1
1,1
1,3
1,2
1,1
1,3
1,0

82



